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RESUMO

A Educacéo Escolar Indigena é garantida aos Povos Indigenas Brasileiros conforme consta na Constituigdo
Federal 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9394/96. Porém, para que essa
modalidade de educacdo seja efetivada nas escolas indigenas ha a necessidade da construcdo de um curriculo
especifico e diferenciado, valorizacdo e ensino da lingua indigena e direito ao ensino dos conhecimentos
tradicionais. Neste sentido, uma das acoes que pode colaborar para a execucgdo das referidas leis é a construcao
de materiais didaticos direcionados a alfabetizacdo e ensino da lingua indigena na escola. Assim, o objetivo deste
trabalho é apresentar a experiéncia de projetos de construcdo de material didatico bilingue para a Educacdo
Infantil (Kalivono: Kalihunoe lke Vo'um) e alfabetizacdo em Lingua Terena (Formagdo Continuada de
Professores para o trabalho com a Lingua, Arte e Cultura Terena), realizados nas escolas indigenas do municipio
de Miranda/MS. Para tal, apresentamos os procedimentos e discussdes realizados durante a elaboracdo dos
materiais didaticos em questéo.
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ABSTRACT

The 1988 Federal Constitution and the National Education Guidelines and Framework Law (Lei de. Diretrizes e
Bases da Educacdo—LDB) No. 9394/96 guarantees indigenous populations the right to indigenous education.
However, for this type of education to take place in the indigenous schools some things are necessary such as
building a specific and differentiated curriculum, valuing and teaching indigenous languages and ensuring the
right to traditional knowledge education. In this sense, one of the actions that can contribute to the
implementation of these laws is the construction of teaching materials aimed at literacy and indigenous
language teaching in schools. The objective of this paper is to present the experience lived during the project of
constructing bilingual teaching materials for Early Childhood Education (Kalivéno: Kalihunoe Ike Vo'um) and
literacy in Terena Language (Teacher Training to work with Language, Art and Terena culture), conducted in
indigenous schools in the municipality of Miranda / MS. Therefore, this paper shares procedures and
discussions held during the preparation of teaching materials in question.
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1 Introducéo

A Educacdo Escolar oferecida as comunidades indigenas, por muitos anos, teve por
objetivo homogeneizar a sociedade brasileira. Mas, apds muitas reivindicac6es, os indigenas
conquistaram o direito a uma Educacdo Escolar Indigena especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue. Assim, a Educacdo Escolar Indigena passou a ter destaque em leis,

declaracdes, constituicdes, decretos, etc., nos quais sdo expressos 0s direitos ao uso da lingua
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materna, dos processos proprios de aprendizagem e a valorizacéo, 0 respeito e a conservagdo
das culturas indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988 rompeu com as politicas integracionistas, garantindo
aos povos indigenas o direito a sua cultura e a sua lingua. Neste sentido, em seu artigo 210
afirma: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”.

No Artigo 215, a Constituicdo Federal define ser dever do Estado proteger as
manifestagdes culturais dos povos indigenas: “O Estado protegerd as manifestagdes das
culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional.”

ApoOs a garantia constitucional, os povos indigenas passam a ser contemplados nas
legislacBes educacionais, pois na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
(Lei N° 9.394/96), em seu artigo 78, inciso I, foi assegurado que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverda programas
integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacédo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de
suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias. (BRASIL, 1996).

As Escolas Indigenas, com base no que lhes fora assegurado em lei, inseriram, em
seus curriculos, disciplinas especificas sobre 0s conhecimentos tradicionais indigenas como é
0 caso das escolas estadual e municipal das comunidades indigenas de Miranda, que
apresentam em seus curriculos a disciplina Lingua Terena. Porém, essas insercdes vieram
acompanhadas de duvidas e dificuldades.

Apesar de conhecerem seus direitos e saberem, em tese, 0 que seja uma educacgéo
escolar diferenciada, os professores indigenas tém encontrado dificuldades para que esta
educacdo deixe de ser uma proposta para se tornar realidade. Os principais obstaculos
encontrados sdo a falta de capacitacdo/formacdo continuada; auséncia de curriculo que
estabeleca o que deva ser ensinado no que concerne a lingua e a cultura indigena; falta de

materiais didaticos que norteiem o trabalho desses profissionais em sala de aula.
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Tais dificuldades tém sido encontradas pela maioria das comunidades indigenas que
possuem instituicdo escolar em seus territorios, como é o caso das Escolas das Terras
Indigenas localizadas no Municipio de Miranda®, no Estado de Mato Grosso do Sul. Nestas
comunidades, os professores indigenas tém encontrado dificuldades para trabalhar com a
lingua, arte e cultura terena em contexto escolar. Segundo os professores indigenas da Terra
Indigena de Cachoeirinha, faltam conhecimentos teéricos que possibilitem uma reflexdo sobre
questBes pertinentes a lingua e a cultura; reflexdes sobre metodologias que possam facilitar o
trabalho com a lingua e cultura em sala de aula; estabelecer um curriculo especifico; e
material didatico de apoio que oriente o trabalho do professor indigena em sala de aula.

Dentre as inameras dificuldades listadas, os professores indigenas acreditam que se
houver a elaboracdo de um material didatico que proporcione o ensino da lingua e da cultura
na educacdo infantil e a alfabetizacdo em lingua terena, os profissionais da educacdo ja teriam
um grande apoio ao trabalho em sala de aula, visando a pro-vitalizagdo da lingua. Neste
sentido, os professores Terena da Terra Indigena de Cachoeirinha enviaram uma carta ao
Instituto de Pesquisa da Diversidade Intercultural (IPEDI), solicitando projetos que
oportunizassem a construcdo de material didatico, em forma de livro didatico, para o ensino
da lingua terena na escola.

A solicitacdo foi atendida pelo IPEDI, que elaborou o projeto Formacao Continuada
de Professores para o trabalho com a Lingua, Arte e Cultura Terena, e concorreu ao edital de
selecdo de projetos para financiamento, da Brazil Foundation, no ano de 2012. O projeto com
0 objetivo de oferecer formacdo continuada aos professores indigenas e elaborar material
didatico para o ensino da lingua, arte e cultura terena foi selecionado e financiado por essa
instituicdo, com vigéncia de Julho de 2013 a Agosto de 2014.

Apos o término do projeto Formacdo Continuada de Professores para o trabalho
com a Lingua, Arte e Cultura Terena e o langamento do livro Kalivéno, iniciamos o projeto
Kalivono: Kalihunoe Ike Vo 'um, como uma continuidade do trabalho desenvolvido no projeto
anterior, porém atendendo a professores e alunos da educacdo infantil indigena. A realizacdo
do projeto nesta modalidade da Educacdo Basica ocorreu a pedido da comunidade, uma vez
que na formatura da educacdo infantil, em 2014, a entdo prefeita municipal criticou o uso de

traje tipico no evento e questionou a validade do certificado elaborado pela escola, pelo fato

! Miranda possui trés Terras Indigenas: T.l.Cachoeirinha (Aldeias: Cachoeirinha, Morrinho, Babagu, Argola,
Lagoinha e Mée Terra), T.I. Pilad Rebué (Aldeias Moreira e Passarinho) e T.l Lalima (Aldeia Lalima).
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de os indigenas ndo seguirem o padrdo de eventos de formatura da Secretaria Municipal de
Educacdo de Miranda, que previa o uso de beca e certificado igual para todas as escolas da
Rede.

No entanto, outro fator que contribuiu para a realizagdo do projeto foi que ao analisar
0 numero de criancas matriculadas na educacdo infantil (4 e 5 anos), que ainda falam a lingua
terena, observou-se que apenas 17% chegam a escola falando a lingua indigena, porém
utilizando-se de nimero significativo de empréstimos.

Diante do exposto, 0 objetivo deste artigo é apresentar as experiéncias e reflexdes
decorrentes do processo de elaboracdo dos materiais didaticos de lingua terena realizado
durante a vigéncia dos dois referidos projetos. Portanto, apresentamos a seguir alguns
apontamentos sobre a lingua Terena, bem como a necessidade da construcdo de materiais

didaticos para o ensino dessa lingua.

2 A Lingua Indigena Terena: estudos linguisticos

Diante das dificuldades enfrentadas pelos professores indigenas para o ensino das
linguas indigenas na escola, observa-se que o primeiro passo € a realizacdo de pesquisas
linguisticas sobre essas linguas. Para ter uma ideia do contexto das linguas indigenas
brasileiras, o Brasil, rico em diversidade linguistica, conta com aproximadamente 181 linguas
indigenas (RODRIGUES, 2005), sendo, na maioria, linguas de tradicdo oral. Neste sentido, a
realizacdo de pesquisas sobre as linguas indigenas é importante para 0 contexto que
vivenciamos hoje, visto que proporciona a elas maiores recursos para sua revitalizacdo e
alternativas para uma politica linguistica. Portanto, as pesquisas linguisticas possuem
relevancia cientifica e social, propiciando conhecimento da linguagem humana e da
diversidade linguistica, que se manifesta de forma particular e Gnica em cada lingua; e
contribui com a comunidade falante da lingua estudada, oferecendo suporte para que seja

preservada e revitalizada (SEKI, 2000, p. 245). Faz-se necessaria:

[...] a produgdo de materiais resultantes da investigacdo linguistica
(descrigdes de boa qualidade, dicionarios, coletaneas, etc.), a atuagdo contra
fatores que levam ao abandono da lingua, o desenvolvimento de atividades
que propiciem a restauracdo da autoestima e de uma atitude positiva em
relagdo a lingua e a cultura e que contribuam para o fortalecimento das
mesmas bem como para despertar a consciéncia critica de modo a permitir
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um melhor entendimento e avaliacdo da sociedade envolvente. (SEKI, 2000,
p. 246).

Neste sentido, observa-se que um dos fins objetivos das pesquisas sobre linguas
indigenas € colaborar para a formacdo de fontes escritas nessas linguas, pois, como citado
anteriormente, a maioria das 181 linguas indigenas faladas no Brasil sdo de tradicdo oral e
todas encontram-se em risco de extingdo. Segundo Braggio (2002), por meio da modalidade
escrita, é possivel expressar a literatura indigena e transmitir as leis ou normas que regem a
sociedade ndo india. Se a lingua indigena passar a ser uma lingua de tradicdo escrita, terd mais
um motivo para continuar a existir.

A lingua indigena tem um grande valor para seus falantes, fator que justifica a
necessidade da realizacdo de estudos linguisticos que visem contribuir para a revitalizacéo
dessas linguas.. Segundo Rodrigues (2005, p. 36), “No plano mundial tem-se considerado que
hoje, qualquer lingua falada por menos de 100 mil pessoas tem sua sobrevivéncia ameagada e
necessita de especial aten¢do”. Segundo o linguista, todas as linguas indigenas brasileiras
possuem menos que 40 mil falantes, sendo que muitas dessas linguas contam com apenas
1000 falantes, situacdo grave gque aponta a urgéncia de pesquisas. Mas o0 nimero reduzido de
falantes ndo é o unico problema. Rodrigues (2005) afirma que ha um nimero reduzido de
pesquisadores em comparacdo com a necessidade e quantidade de linguas indigenas que
necessitam ser descritas e estudadas, considerando o risco de extingéo.

Neste contexto, encontra-se a lingua terena ainda pouco estudada e com uma
populacdo estimada em 24.776 pessoas, segundo dados do Instituto Socioambiental. Cabe
ressaltar que, a maioria das comunidades terena sao monolingues em lingua portuguesa, e as
criancas aprendem o portugués como primeira lingua, portanto hd como estimar um namero
menor de falantes, em relacdo ao total da populacdo. Assim, a lingua terena encaixa-se no
panorama tracado por Rodrigues (2005), tanto pelo nimero de falantes quanto pela pequena
quantidade de pesquisas linguisticas descritivas.

Se considerarmos os fatores propostos pela UNESCO para avaliar a situacdo de uma
lingua: 1) numero de falantes absolutos; 2) proporcéo de falantes na comunidade afetada; 3)
atitudes dos membros da comunidade em relacdo a lingua; 4) possibilidade de a lingua ocupar
novos espacos na comunidade e nos meios de comunicacdo utilizados pela propria
comunidade; 5) natureza e qualidade da documentacdo disponivel da lingua; 6)
disponibilidade de materiais didaticos para o uso da lingua no ensino em geral € no ensino da
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prépria lingua; 7) situacdo da lingua no &mbito em que a mesma € utilizada; 8) politicas e
atitudes em favor da lingua por parte do governo e instituicbes governamentais e ndo
governamentais; 9) transmissdo da lingua de geracdo para geracdo; observa-se que a lingua
terena é considerada como seriamente em perigo, uma vez que, embora boa parte de adultos e
idosos falem a lingua, ela ndo est& sendo repassada para as novas geracgoes.

Embora os Terenas sejam alvo de muitas pesquisas, poucas privilegiam o aspecto
descritivo da lingua e, dentre as pesquisas de descricdo linguistica, a maioria foi feita por
missionarios. Podemos citar os trabalhos elencados por Rosa (2010):

a) Syllable structure of terena (HARDEN, 1946); b) Some problems of
segmentation in terena (BENDOR-SAMUEL, 1960); c) Na outiline of the
grammatical and fonological structure of terena (BENDORSAMUEL,
1961); d) A structure-function description of terena phrases (BENDOR-
SAMUEL, 1963a); e) Stress in terena (BENDOR-SAMUEL, 1963b); f)
Terena verb inflection (EKDAHL e GRIMES, 1964); g) Some prosodic
features in terena (BENDOR-SAMUEL, 1964); h) Terena (arawakan)
pronouns (Eastlack, 1968); i) Terena dictionary (EKDAHL, 1969); j) A
homonymy-avoiding transderivational constraint in terena (WILKINSON,
1976); k) Derivacdo verbal em terena (BUTLER, 1977); I) Modo, extensao
temporal, tempo verbal e relevancia contrastiva na lingua terena (BUTLER,
1978); m) Aprendendo terena | e Il (EKDAHL e BUTLER, 1979); n) The
nasal morpheme (TOURVILLE, 1991); o) The multiple functions of the
definite article in terena (BUTLER, 2003); p) Descricao fonoldgica da lingua
Terena (Aruak) (SILVA, 2009); g) Fonologia da lingua terena (MARTINS,
2009). (ROSA, 2010, p. 54-5).

Porém, a partir de 2010, podemos citar outras pesquisas descritivas que foram
realizadas sobre o Terena: a) Aspectos Morfologicos do Terena (Aruak) (ROSA, 2010); b)
Aspectos Gramaticais da Lingua Terena (NASCIMENTO, 2012); e, c) Estudo lexicogréafico
da lingua terena: proposta de um dicionario bilingue terena/portugués (SILVA, 2013). Como é
possivel observar, ainda ha muito que estudar sobre a lingua terena, sendo que os trabalhos
realizados até o momento ndo abordam todos os aspectos da lingua; por exemplo, faltam
estudos de morfofonologia, morfossintaxe, entre outros, que sdo fatores importantes para a
construcdo de materiais didaticos para o ensino da lingua. Outra situacdo que ndo tem
colaborado € o fato de grande parte de essas pesquisas estarem registradas na lingua inglesa e
ndo serem de facil acesso aos indigenas. Para obter muitos desses textos ha a necessidade de
recorrer a sites e instituicdes de outros paises. Portanto, a comunidade ndo tem acesso aos

estudos realizados sobre a sua prépria lingua.
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A falta de estudos descritivos e o dificil acesso aos materiais tém sido as principais
dificuldades para a elaboracdo de materiais didaticos sobre a lingua terena.. N&o foram raras
as vezes em que os professores indigenas se depararam com as dificuldades de alfabetizacéo
na lingua indigena na escola, na ortografia da lingua, etc. Garcia (2007), em sua tese de
doutorado, a partir de pesquisa realizada na Terra Indigena de Ipegue, localizada no municipio
de Aquidauana/MS, aponta que a dificuldade em grafar os acentos tem dificultado a aquisigéo
e 0 uso da lingua na modalidade escrita, 0 mesmo acontece em outras comunidades, onde,
diante da necessidade de escrever na lingua, a comunidade elege um ou dois professores, € 0s
demais alegam ndo saber usar a ortografia e as regras de acentuagdo. Segundo Quaresma e
Ferreira (2014),

A confeccdo de materiais didaticos e paradidaticos pelos proprios
professores indigenas se caracteriza como uma oportunidade para que esses
alcancem os objetivos que desejam para a educacdo escolar indigena,
tornando-a especifica, diferenciada e de qualidade. Pois, enquanto autores de
seus préprios manuais escolares, os indios podem elaborar seus materiais
didatico-pedagdgicos levando em considerages caracteristicas especificas
de um dado povo indigena e da propria educacao escolar indigena, também
podem produzir livros didaticos mais contextualizados a realidade de sua
educacdo e as necessidades do proprio professor na sala de aula e, ainda,
livros isentos de preconceitos, generalizagcbes ou estere6tipos comuns aos
povos indigenas. (FERREIRA, 2014, p. 10).

Neste sentido, o livro didatico para o ensino da lingua indigena pode contribuir com
a manutencdo linguistica, histérica e cultural da comunidade indigena; auxiliar o0s
professoresem sua pratica pedagogica; transmitir informacées tradicionais da histéria, cultura
e arte do povo indigena tanto para sua comunidade como para outras comunidades indigenas
ou ndo indigenas; e, principalmente, respaldar a lingua, valorizando-a e revitalizando-a.

No entanto, ndo é tarefa facil elaborar materiais didaticos sobre linguas indigenas,
como apontamos. Diante dessas dificuldades, os professores indigenas sentem medo ou receio
em darem o primeiro passo e serem criticados. Quando perguntamos aos professores como
eles queriam o material, um professor levantou e pegou um livro didatico da prateleira e disse:
“eu quero que minha lingua tenha um livro assim, bonito e colorido”. Portanto, sdo poucos os
materiais didaticos, sendo mais presentes os materiais paradidaticos. Enquanto os primeiros
exigem estudos linguisticos e especificos e a escolha de métodos de alfabetizacdo, 0s

segundos explanam temas diversos e ndo sdo voltados especificamente para o ensino da
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lingua indigena na escola. Considerando a lingua terena, ha muitos materiais paradidaticos
bilingues sobre meio ambiente, energia, cultura, etc., mas, pouquissimos materiais didaticos
que visam ao ensino da lingua indigena em sala de aula. Desses poucos materiais didaticos, a
grande maioria ndo € publicada oficialmente, sdo apostilas desenvolvidas pelos professores
para o trabalho diario com a lingua na escola. Eles ndo possuem incentivo financeiro para
publicarem esses materiais, e, geralmente, a Prefeitura Municipal, responsavel pela escola
indigena, faz a impressdo dessas apostilas para que sejam distribuidas aos alunos.

O Ministério da Educacdo (MEC) instituiu a Comissdo Nacional de Apoio a
Publicacdo de Material Didatico Indigena (CAPEMA) para nortear e financiar tais producoes.
No entanto, tal acdo ndo tem atendido efetivamente as comunidades, visto que sdo muitos 0s
povos indigenas que ndo tem material didatico disponivel em suas escolas. Segundo Coracini
(2011a), 99% do mercado editorial brasileiro € composto pelos livros didaticos. No entanto,
ndo identificamos a presenca de materiais didaticos voltados aos povos indigenas no mercado
editorial. Talvez, a auséncia desses materiais esteja associada a ndo rentabilidade financeira
advinda de sua producdo, pois cada povo indigena necessita de materiais adequados a sua
realidade linguistica, cultural e histoéria.

A auséncia de livros didaticos indigenas no mercado editorial pode ser vista tanto
positiva quanto negativamente. E positivo porque as comunidades podem realmente nortear a
elaboracdo de seus materiais e o mercado editorial capitalista ndo recairia sobre suas
producdes, eximindo-o0s da autoria (SOUZA, 2011) e das escolhas metodoldgicas que lhes
convém. E negativamente pelo fato de tdo poucas editoras se interessarem pela publicacédo de
tais materiais, dificultando que as compilacdes dos professores indigenas sejam publicadas.
Trata-se de um dilema, que Segundo Coracini (2011b, p. 43), resolver-se-a “[...] quando a
ética do capitalismo for substituida pela ética revoluciondria [...]".

Neste sentido, os materiais didaticos que apresentamos neste artigo, até o0 momento,
sdo 0s Unicos materiais didaticos para a educacdo infantil e alfabetizacdo em lingua terena
elaborado pelos professores indigenas e publicados. Nos moldes em que se configuram os
materiais didaticos resultados desses projetos, ndo tivemos acesso a nenhum outro material de

alfabetizacdo em lingua indigena ou para a Educacdo Infantil indigena no Brasil, levando-nos

66



ISSN: 2317-2347 —Vol. 5, Ano 5, N° 3 — 2016

a crer que se trata de materiais inovadores?. Porém, como todo trabalho inovador, estes
materiais sdo 0s primeiros passos nesta caminhada.

Embora os professores tenham recebido formagdo continuada para o trabalho com
novas metodologias, optaram por registrar, no material didatico para alfabetizacdo em terena,
a metodologia que eles ja utilizam em sala e com que, portanto, sentem-se mais seguros. No
entanto, mesmo utilizando no material uma metodologia tradicional, comum nas escolas até o
momento, os professores buscaram adotar nas atividades propostas, mesmo que de forma
ainda timida, a transdisciplinaridade e transculturalidade. No entanto, a proposta
transdisciplinar e transcultural foi abordada de forma intensa no material para a educacéao
infantil, considerando-se a metodologia diferenciada de formacao realizada pelo projeto.

Uma das certezas que conduziu este trabalho foi a de que havia a necessidade de “dar
o primeiro passo” e enfrentar as criticas, pois sabemos (equipe e professores indigenas) que
elas surgirdo e, faz-se necessario que elas surjam para que 0s proximos trabalhos sejam cada
vez melhores e mais efetivos. Portanto, apresenta-se no préximo item o desenvolvimento dos

projetos e as dificuldades e facilidades encontradas no percurso.

3 A experiéncia da construcéo de material didatico na lingua terena

Conforme anunciamos anteriormente, o Material Didatico de alfabetizacdo em lingua
Terena é resultado do Projeto Formacdo Continuada de Professores Indigenas para o
trabalho com a Lingua, Arte e Cultura Terena. O objetivo do projeto foi oferecer aos
Professores indigenas formacdo continuada para trabalhar com a Lingua Terena e Arte e
Cultura Terena, visando a construcdo de um referencial metodoldgico para a efetivacdo de um
ensino que valorizasse 0s conhecimentos tradicionais de seu povo. Dessa forma, enquanto os
professores participaram da formacao também elaboraram um material didatico de lingua, arte
e cultura terena. O material, volume Unico, foi dividido em duas partes, a primeira destinando-

se a lingua terena e, a segunda, destinando-se ao ensino da Arte e Cultura Terena. Porém,

2 O projeto Formacéao Continuada de Professores para o Trabalho com a Lingua e Cultura Terena foi
finalista do Prémio Tecnologia Social da Fundagdo Banco do Brasil e o Projeto Kalivono: kalihunoe ike vo’um
foi um dos ganhadores do Prémio Acolher do Movimento Natura.
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conforme os objetivos desse artigo, apresentamos as experiéncias da elaboracdo da parte de
lingua terena.

O material didatico, que intitula-se Kalivbno (‘crian¢a’ em Terena), foi elaborado
pelos professores da Terra Indigena de Cachoeirinha, e adotado por todas as escolas indigenas
de Miranda/MS eobjetiva a alfabetizacdo em lingua terena, atendendo, neste sentido, os 1° e
2° anos do Ensino Fundamental. No entanto, por ser o primeiro material didatico na lingua e
baseado na cultura, o livro estd sendo utilizado em toda a Educagdo Bésica.

Para iniciar a elaboracdo do material didatico, realizamos inimeras reunides com 0s
professores indigenas da Terra Indigena de Cachoeirinha, com o objetivo de decidirmos como
seria 0 material. Nossos questionamentos foram: como o professor indigena quer ensinar a sua
lingua? Que método usar? Qual a estrutura que o material deve ter? Para que série? Enfim, as
interrogacgdes eram muitas e adiantamos que ndo foi muito facil respondé-las, considerando os
diversos embates existentes entre a teoria de construcdo de material didatico para o ensino de
lingua e aquilo que os professores indigenas almejavam. Cabe ressaltar que nem tudo que eles
queriam estava de acordo com as teorias linguisticas e 0os novos métodos de alfabetizacdo. E
nOssO maior questionamento surgiu: se exigirmos seguir uma determinada teoria para
elaboracdo de material didatico de lingua ndo estaremos impondo, mais uma vez, algo aos
indios? O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998) ndo
afirma que a escolha deve ser dos indigenas? Neste sentido, valorizando a decisdo dos
professores indigenas, registrou-se no material didatico a metodologia que eles ja utilizam em
sala, e a partir da realizacdo desse e de outros projetos e com a pratica escolar reflexiva,
pensar em novos métodos para o ensino da lingua terena.

Os professores compreendem o0s seus métodos préprios para ensinar a lingua, a
cultura, a arte. Nossa participacdo, neste sentido, foi unicamente de apoio, buscando atendé-
los nas dificuldades que encontrariam durante o processo de elaboracdo do material,
apresentando as alternativas cientificas para que eles pudessem fazer as suas escolhas. Como
afirma o RCNEI, “A participacdo da comunidade no processo pedagogico da escola,
fundamentalmente na definicdo dos objetivos, dos conteudos curriculares e no exercicio das
praticas metodologicas, assume papel necessario para a efetividade de uma educacédo
especifica e diferenciada”. (BRASIL, 1998, p. 24).

Neste sentido, a efetiva participacdo dos professores indigenas na elaboracdo de

materiais didaticos, como protagonistas e ndo como coadjuvantes, é acdo necessaria para a
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efetivacdo da escola que almejam. Portanto, a elaboracédo do material didatico realizada pelos
professores permitiu que eles abordassem, inclusive na parte de lingua, os conhecimentos
tradicionais Terena. Esse fato estd presente nos inimeros textos que abordam mitos, lendas,
historia das comunidades presentes na Terra Indigena Cachoeirinha, bem como os métodos
préprios de investigacdo e solidariedade presentes entre os membros da comunidade. Por
exemplo, ndo foram raras as atividades elaboradas com o objetivo de levar o aluno indigena a
buscar informag6es pela comunidade, junto a outros membros e pessoas mais velhas, pois,
como afirma o RCNEI (BRASIL, 1988, p. 23), “A escola ndo deve ser vista como o Unico
lugar de aprendizado. Também a comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada,
transmitida e distribuida por seus membros; sdo valores e mecanismos da educagdo
tradicional dos povos indigenas”,

Outro fator importante que pode ser observado nos textos e atividades do material é o
respeito pela decisdo em grupo, sempre procurando valorizar a participacdo dos alunos, o
respeito as hierarquias dentro da comunidade e a necessidade de sempre considerar 0s
resultados de uma atitude para todo o grupo, valorizando o comunitario e ndo o
individualismo, afinal, a decisdo de uma pessoa, se ndo for analisada e refletida, pode
influenciar toda a comunidade. Acreditamos que essa autonomia na escolha do conteudo e das
atividades contribuiu para que o livro fosse utilizado para os outros anos do ensino
fundamental, uma vez que os conteudos sdo importantes para a cultura e ndo estdo limitados
ha uma faixa etaria ou ano escolar.

A valorizacdo da lingua também esta presente na parte do material destinada ao
ensino da arte e cultura terena, pois por se tratar de uma lingua também de tradicdo oral, 0s
professores indigenas buscaram efetiva-la como principal veiculo para a propagacéo da arte,
histéria e cultura terena. E por meio de sua lingua que os terena transmitem informac@es sobre
sua historia, seus mitos e lendas. Dessa forma, a elaboracdo do material didatico contribuiu
para que a lingua seja valorizada no que concerne a oralidade, assim como contribuir para a
construcdo de uma tradicdo escrita nessa lingua.

Nas oficinas de elaboracdo do material didatico, observamos que os professores
indigenas querem que os conhecimentos tradicionais, em especial, a lingua terena, sejam
valorizados como todos 0s outros conhecimentos que sao disseminados na escola.

A escolha de um material de alfabetizacdo em lingua terena justificou-se pela

necessidade em haver um material especifico para as séries de alfabetizacdo, visto que é o
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momento em que a base da leitura e escrita é formada. A principio é um material de
alfabetizacdo, mas que poderéa ser usado como suporte para a elaboracdo de materiais que
possam atender as demais séries do Ensino Fundamental e Médio.

A falta de materiais didaticos de lingua terena e de outras linguas indigenas
brasileiras foi um dos maiores obstaculos que enfrentamos nesse processo, pois nao tinhamos
referéncias a serem seguidas, ndo da forma como os professores indigenas desejavam, com
um método que proporcionasse, além do contexto, a decodificacdo da linguagem. A maior
parte dos materiais didaticos de linguas indigenas disponiveis no Brasil atualmente ndo
trabalha com o conhecimento das letras, formagéo de palavras e frases, fazendo com que a
lingua, mesmo na escola, seja usada mais na oralidade no que em sua versdo escrita. Segundo
os professores indigenas, 0s materiais que valorizam apenas a oralidade ndo atendem aos
objetivos de alfabetizacdo que eles almejam, pois um material baseado unicamente na
oralidade impossibilitaria os objetivos de alfabetizacdo ou teriam resultados insatisfatorios. A
utilizacdo da escrita € uma das principais dificuldades apresentadas pelos professores
indigenas, que dizem n&o saber utilizar a ortografia e o0s acentos, talvez seja essa a
justificativa da insisténcia em privilegiar a lingua na modalidade escrita.

Neste sentido, mesmo apos as oficinas de metodologia de ensino de lingua materna,
os professores optaram pela alfabetizacdo por meio do método tradicional, organizando-o
conforme o alfabeto da lingua terena, opcdo que pode estar relacionada ao modelo de escola
que eles conhecem, uma vez que a maioria ndo possuia curso superior ou formacao
continuada para o trabalho com a lingua.

Ao questionarmos os professores sobre as inUmeras criticas que sdo destinadas ao
método tradicional e silabico, eles nos responderam que se trata de um método que oferece
resultados satisfatdrios e, em relacéo ao fato de ser pouco contextualizado, € um problema que
poderia ser resolvido no material. Dessa forma, o material de lingua que foi elaborado pelos
professores terena, embora adote o meétodo tradicional, busca trazer textos e informacdes
contextualizadas, levando o aluno a reflexdo. Assim, o material ndo tem por objetivo apenas a
codificacdo e decodificacdo das letras, mas a construcdo de um conhecimento de leitura e
escrita de forma contextualizada, por meio de um método que aponte resultados eficazes e
rapidos.

Durante as reunides e oficinas, pudemos notar que os professores queriam recorrer a

algo que desse mais seguranca e como estavam habituados ao método silabico, buscaram
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manté-lo. A equipe do projeto buscou apresentar as inimeras alternativas disponiveis aos
professores indigenas, inclusive a liberdade em usar aquilo que eles também tivessem de
ideias. Feita a escolha do método, os professores escolheram fazer o material seguindo a
ordem do alfabeto na lingua terena. Porém, esta alternativa inicial ndo foi possivel de ser
efetivada no material. O alfabeto em terena tem uma ordem que busca seguir a ordenagéo do
alfabeto em portugués, porém, tal ordem se complica no momento de explicar no material de
lingua terena algumas questdes gramaticais da lingua, como é o caso das nasalizacdes que
marcam a primeira pessoa e que séo representadas por letras na ortografia. Por exemplo, 4d’a
(pai) inicia-se com o som [h], representado pela letra h, mas quando ha a marcacdo de
primeira pessoa, 0 som inicial sofre uma nasalizacdo e temos nza’a (meu pai), ou seja, a
palavra passa a ter o som ["z] no inicio, representado pelas letras nz, considerada uma letra do
alfabeto terena. Neste sentido, tanto h quanto nz sdo letras do alfabeto em terena, mas que,
nesse mesmo alfabeto, estdo distantes uma da outra em localizacdo. Por exemplo, em terena, o
alfabeto tem a seguinte ordem: a, mb, k, nd, e, ng, h, i, nj, L, m, n, o, p, 1, s, t, u, v, X, nz, y, ’.
Observe que a ordem do alfabeto terena foi elaborada com base na ordem do alfabeto da
lingua portuguesa. Neste sentido, h e nz estdo relativamente em posi¢fes distantes. Para
explicar o processo de nasalizacdo, os professores optaram por colocar as letras h e nz em
sequéncia. Dessa forma, no material didatico de lingua terena, a ordem do alfabeto terena
passou a ser: a, €, 1, 0, u, k, ng, h, nz, zj, I, m, n, o, p, mb, r, s, t, nd, u, v, X, y, ’. . Embora essa
medida tenha sido necessaria neste material, € importante que pesquisas em torno da
ortografia da lingua terena sejam realizadas. Até 0 momento, a lingua terena ja foi escrita de
duas formas ortogréaficas diferentes. A primeira forma, presente em Ekdahl e Butler (1979) e
que atualmente ndo é mais usada, representava o som [K] com qu, como na lingua portuguesa.
Na nova ortografia, esse mesmo som é representado pela letra k. No entanto, mesmo com uma
nova ortografia, como se pode observar nas reflexes acima, as duvidas ainda estdo presentes
entre os professores indigenas terena e precisam ser resolvidas, o que recai sobre a
necessidade de que mais estudos linguisticos e descritivos abordem a lingua.

Os professores indigenas, durante a elaboracdo do material, também observaram a
necessidade de que este fosse contextualizado, atualizado, que trouxesse textos, ja que 0s
alunos ndo teriam outra fonte para recorrer no momento, visto que ha poucos textos
publicados em terena. Dessa forma, nas oficinas de elaboracdo do material didatico, os

professores produziram muitos textos em terena. Os textos abordaram tematicas diversas
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como histdrias, mitos e lendas da comunidade, etc. Foram produzidos textos de diversos tipos:
narracdo, instrucdo, informativo, literarios, entre outros. Assim, cada capitulo do material
apresenta no minimo dois textos para leitura. Os textos contam também com atividades de
interpretacéo que objetivam n&o apenas a interpretacdo do texto, mas a contextualizagdo com
0 que a crianga terena vivencia no cotidiano, buscando construir um significado para aquilo
que estd sendo ensinado. Neste sentido, os professores produziram também atividades de
alfabetizagéo e interpretagéo textual nas oficinas. As atividades de alfabetizag&o trazem como
tema caga-palavras, cruzadas, até atividades de aprendizagem das familias silabicas e
desenvolvimento da grafia em cursiva. Cabe ressaltar que o material didatico também traz
atividades de producéo textual.

A auséncia de textos e publicacGes em terena foi um dos principais obstaculos que se
teve que enfrentar na elaboracdo desse material, apontando o quanto a realizacdo desse
trabalho contribuird para o uso e revitalizacdo da lingua terena. Aprendendo a ler e escrever
em terena, a comunidade contard com mais pessoas conhecedoras da lingua em sua
modalidade escrita, um grande passo para que a publicacdo escrita da lingua tenha leitores.
Dessa forma, a lingua tera contextos de uso além dos contextos de comunicacdo oral. A
formacdo de leitores em lingua terena contribui para que o indigena deixe de ser condicionado
a escrever na lingua do colonizador e passe a utilizar a sua lingua materna nos contextos que
Ihe sdo préoprios (NEVES; ALMEIDA, 2012).

Neste sentido, com o0 objetivo de valorizar o ensino e 0 uso da lingua terena, tanto na
escola como socialmente, os professores decidiram pela elaboracdo de material didatico
bilingue, pois sendo bilingue, eles colocariam a lingua terena em “pé de igualdade” com a
lingua portuguesa. Os alunos poderiam comparar as duas linguas e ver gque as duas séo
importantes, que as duas sdo linguas e que ndo ha diferenca no valor de ambas. Outro
argumento para que o material fosse bilingue é o reduzido nimero de crianca que fala a
lingua, de modo que muitas delas ja sdo monolingues em portugués. Neste sentido, 0 RCNEI

afirma que,

[...] as tradigdes culturais, os conhecimentos acumulados, a educagdo das
geracBes mais novas, as crengas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as
representacdes simbolicas, a organizagdo politica, os projetos de futuro,
enfim, a reproducdo sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria
dos casos, manifestados através do uso de mais de uma lingua. Mesmo 0s
povos indigenas gque sdo hoje monolingues em lingua portuguesa continuam
a usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso para onde
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confluem muitos de seus tracos identificatorios, constituindo, assim, um
quadro de bilinguismo simbdlico importante. (BRASIL, 1998, p. 22).

Quaresma e Ferreira (2014, p. 13) esclarecem que “A elaboracdo de material
didatico-pedagdgico bilingue, isto &, de livro didatico indigena se apresenta como uma forma
de promover o uso da lingua indigena perante seu respectivo povo”. Neste sentido, as autoras
elencam inGmeras contribuicbes que um material didatico bilingue proporciona a pro-

vitalizacdo e preservacao da lingua indigena:

a) evita a perda historica, cultural e linguistica de um povo indigena; b)
auxiliam os professores indigenas em suas praticas pedagogicas,
transmitindo conteidos curriculares especificos ao contexto escolar
indigena, a faixa etaria dos alunos e ao interesse dos mesmos; c) sdo
transmissores das histérias, das culturas e das linguas indigenas dentro e fora
do ambiente escolar, pois ndo circulam apenas entre os alunos de uma
referida etnia indigena, também circulam entre membros indigenas de outras
etnias e entre membros de sociedade ndo-indigenas, levando para além das
dimensbes da aldeia um pouco das caracteristicas de um povo; d) é
fundamental para dar sustentabilidade as linguas indigenas, preservando-as,
mantendo-as e revitalizando-as, ou seja, garantindo a elas o status de linguas
vivas. (QUARESMA; FERREIRA, 2014, p. 13-4).

Neste sentido, a perspectiva do bilinguismo norteou, também a elaboracdo do
material didatico para a Educacdo Infantil, em projeto subsequente. O projeto voltado para
Educacdo Infantil abrangeu todas as escolas indigenas de Miranda, totalizando 11 aldeias e 14
salas de aula. A escolha desse nivel justificou-se pela auséncia da formacdo do professor para
essa etapa da educacdo basica e o baixo namero de criangas que chegam a escola falando a
lingua. No levantamento realizado pelo projeto, apenas 17% das criangas falam a lingua
indigena.

O material didatico Kalivono, da educacéo infantil, € uma continuidade do trabalho
desenvolvido para o primeiro ano do ensino fundamental, com objetivo de promover a
formacdo continuada de professores de forma a incentivar o conhecimento e uso da lingua e
cultura Terena no ambiente escolar. Nesta proposta, voltada aos alunos da educacédo infantil,
foram realizadas reunides junto a comunidade escolar e liderancas indigenas onde foram
definidas as demandas da educacao infantil para realizacdo das oficinas que abarcaram temas
como metodologias do ensino de linguagens e artes, sequéncia didatica e producdo de
materiais didaticos e paradidaticos, reaplicaveis a outros niveis da educacdo basica. Como

resultado, houve a elaboracdo de material didatico colorido, bilingue, que integre
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conhecimentos tradicionais indigenas e ndo-indigenas, de forma intercultural e
interdisciplinar, publicados e disponibilizados aos alunos das escolas municipais indigenas de
Miranda e suas extensdes, totalizando onze escolas. A opcao pela educacdo infantil se da pela
importancia do incentivo ao uso da lingua materna logo nos primeiros contatos da crianca
com o mundo letrado e considerando as dificuldades dos professores com salas multisseriadas
e com ensino bilingue.

No primeiro projeto desenvolvido ndo houve a participacdo de um quantitativo
significativo de professores e, por ser uma formacdo inicial, surgiram dificuldades
relacionadas aos conhecimentos sobre as legislacdes especificas sobre a Educacdo Escolar
Indigena e sobre o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, sobre os quais
os professores tinham pouco conhecimento. Neste sentido, o projeto Kalivono, voltado para
Educacdo Infantil, buscou abordar a formacdo dos professores de forma diferenciada,
apostando na aplicacdo, em sala de aula, das atividades e propostas de aulas a serem
contempladas no material didatico. Assim, foram desenvolvidos pequenos projetos® culturais

na escola, metodologia que se mostrou efetiva por valorizar ndo apenas a participacdo do

3 Chamamos de pequenos projetos a metodologia desenvolvida para realizar as atividades praticas nas salas de
aula. A principio tinhamos planejado fazer oficinas com todos os professores e depois eles fariam as atividades
com os alunos, em suas salas de aula. Na primeira oficina percebemos que os professores desconheciam o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, O Referencial Nacional para a Educacdo Infantil e o
Referencial Municipal para a educacdo infantil, de modo que o trabalho desenvolvido limitava-se ao ensino das
primeiras letras e de coordenacdo motora, sendo as atividades culturais realizadas apenas em datas
comemorativas. Apds a primeira oficina e com o diagndstico que apontava o desconhecimento das politicas
publicas e a resisténcia da direcdo, coordenacdo e dos professores sobre a necessidade de um trabalho
diferenciado, optamos por alterar o cronograma, desenvolvemos oficinas voltadas para os documentos oficiais
(Referenciais) e em seguida comecamos a orientar os professores individualmente. Avaliamos positivamente a
orientacdo individual do professor, uma vez que o projeto buscava atender uma clientela muito diferenciada, 14
salas de aula, localizadas em 10 aldeias e contextos diversificados. Os professores da educagdo infantil, na
maioria das vezes, ndo possuem formacdo em nivel superior, ou seja, possuem apenas o ensino medio e
acabavam reaplicando a metodologia utilizada quando ingressaram na escola. Talvez pela falta de formacéo e de
experiéncia sentiam-se inseguros para propor algo novo. Assim, a coordenacdo do projeto ia até a escola,
conversava com os gestores e o professor e realizava, em conjunto, o planejamento do pequeno projeto,
geralmente voltado para algum item da cultura relevante para aquela comunidade. Depois do planejamento era
realizada a atividade com as criangas, na maioria das vezes visitamos pessoas da comunidade: ceramista, arteséo,
ancia e ancidos e, de volta para a sala de aula, era realizado o registro e a conversa com as criangas, seguindo o
método sociolinguistico de Paulo Freire, onde a leitura de mundo precede a leitura da palavra . Apds a aula, o
professor e a coordenadora do projeto avaliavam a atividade e registravam para ser inserida no livro. A principio
propomos desenvolver um pequeno projeto em cada uma das 14 salas atendidas, no entanto, foram realizados 21
projetos com a presenca da coordenadora e muitos outros, ja que a pratica virou rotina na escola, inclusive em
outros niveis da educacéao basica, como ensino fundamental e médio. Um ponto interessante a ser ressaltado foi a
ligacdo entre as criancas e os ancidos. No dia seguinte as atividades, as criancas chegavam contando que os avos
contaram uma versdo diferente ou os avds procuravam os professores querendo contribuir com as atividades.
Assim, a metodologia adotada foi muito bem aceita pela comunidade, escolar e contribuiu muito para a insercdo
dos conhecimentos tradicionais em sala de aula, o que acreditamos que ndo aconteceria se apenas o professor
recebesse a formagdo durante a oficina.
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professor no projeto, mas estendendo-se a iniciativas individuais desses professores no
cotidiano escolar e da comunidade indigena. A metodologia adotada por esse projeto
contribuiu significativamente para a elaboracdo dos textos e atividades para a producéo do
material didatico, superando as expectativas da equipe.

O projeto teve como um dos resultados dois livros didaticos de aproximadamente 100
paginas cada, bilingues, interculturais, transdisciplinares, com designer e layout especificos
para o trabalho com a educacédo infantil, considerando todas as especificidades da educacédo
infantil nas comunidades indigenas de Miranda-MS, que é possivel de ser utilizado em outras
comunidades Terena.

Acreditamos que o material didatico para a Educacdo Infantil, somado ao primeiro
material didatico elaborado (Kalivéno — 1° ano ensino fundamental), bem como a formacéo
oferecida aos professores, possam contribuir com o uso da lingua e dos conhecimentos
tradicionais no cotidiano escolar e, desta forma, melhorar a qualidade da educacdo escolar
indigena e contribuir em favor da pro-vitalizacdo da cultura Terena.

Infelizmente ndo é possivel mensurar o real alcance das atividades dos projetos e
materiais didaticos que foram desenvolvidos em curto prazo, entretanto alguns fatos indicam
que estamos no caminho certo: apoio de todas as liderancas de todas as comunidades
indigenas de Miranda; maior envolvimento do poder publico (prefeitura, secretaria de
educacdo, vereadores) em prol da educacdo escolar indigena, principalmente se
considerarmos o contexto local (agropecuéria forte, areas em litigio e conflitos entre indigenas
e fazendeiros); convites de diversas comunidades indigenas para eventos, incluindo a Hanaiti
Ho 'unevo Térenoe — Grande Assembléia do Povo Terena, onde sdo discutidos temas de
interesse da comunidade Terena e povos indigenas; premiacdes; e, outros reconhecimentos

por parte de acdes ndo-indigenas.

Consideracoes finais

A cada oficina realizada, pudemos compreender que ainda é necessaria a realizacdo
de mais pesquisas de cunho linguistico com o objetivo de descrever a lingua terena, pois as
duvidas que surgiam, muitas vezes, ndo eram possiveis de serem respondidas com o material
e pesquisas disponibilizadas até o momento. Neste sentido, ainda se fazem necessarios

estudos que abordem a morfossintaxe, gramatica, morfofonologia, ortografia da lingua terena.

75



ISSN: 2317-2347 —Vol. 5, Ano 5, N° 3 — 2016

Os materiais elaborados, segundo os levantamentos que fizemos durante o processo,
sdo apenas os primeiros na configuragdo em que foram feitos. Ainda sdo necessarias analises e
reflexdes para que esses materiais possam ser cada vez melhores, transformados, atendendo a
todas as necessidades da educacdo infantil e da alfabetizacdo na lingua terena. Enfim, é
apenas 0 primeiro passo diante de todo o caminho que estes projetos abriram para novas
conquistas, em especial, a busca pela elaboracdo de materiais que possam atender as demais
etapas da Educacdo Baésica. E, neste inicio de caminhada, hé a certeza de que ndo podemos
ficar a espera de outras certezas para comecar a trabalhar.

Sempre que um pesquisador acessa territérios indigenas para realizar qualquer
pesquisa, os indigenas logo afirmam a necessidade de um retorno pratico por parte dos
pesquisadores. Os indios ndo querem apenas dissertacOes e teses que apenas enfeitem as
estantes das bibliotecas fisicas ou digitais das universidades, mas que sejam trabalhos que
tragam contribuicbes para a comunidade indigena. Foi por esse motivo que ndo sentimos
medo em iniciar este trabalho de elaboragdo de material didatico de lingua junto aos
professores indigenas, mesmo diante de t&o poucos estudos e tantas dividas.

Como apontado anteriormente, 0s projetos receberam 0 reconhecimento da
comunidade, das administracdes publicas e privadas, como a Fundagdo Banco do Brasil e a
Natura. No entanto, acreditamos que o maior resultado dos projetos foi a mudanca na postura
do professor, que tem desenvolvido, com frequéncia, atividades diferenciadas, baseadas na
lingua e na cultura do povo. Prova disso séo os projetos elaborados pelos professores a partir
da experiéncia com os projetos por nds coordenados, como por exemplo: o projeto Cultura e
Identidade Terena, desenvolvido na Escola Pilad Rebua, que oferece atividades culturais
(Artesanato, danca, musica, etc..) no contra-turno da escola; O projeto Sons da Aldeia,
desenvolvido na Extensdo José Balbino-Aldeia Babacu, que resgata a musica indigena,
também no contra-turno escolar, sendo esse contemplado com o Prémio Cultura Indigena do
Ministério da Cultura. Cabe ressaltar que esses sdo projetos elaborados e executados por
professores indigenas, o0 que mostra 0 empoderamento e apropriacdo da metodologia

oferecida nos projetos de formacdo continuada.
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