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RESUMO

No inicio dos anos 90, nascia um novo campo didatico resolutamente plurilingue e europeu, o da intercompreensao.
Desde entdo, espagos e produtos de formagdo e de pesquisa se multiplicaram (Galatea, Galanet, Galapro,
Eurocomcenter, Redinter, Miriadi...). Se na primeira fase de seu desenvolvimento varias definicdes surgiram sem que
conseguissemos entrar em acordo sobre uma formula ideal para aproveitar seus elementos essenciais, a maioria dos
especialistas da intercompreensdo concordam, hoje, sobre uma definigdo do conceito cujo denominador comum &
que a intercompreens&o é uma forma de comunicag¢do na qual cada pessoa se expressa em sua propria lingua e
entende a do outro. Essa definicdo permite esclarecer dois pontos: a intercompreensao inclui comunicagao tanto oral
como escrita e exclui o uso ativo da lingua estrangeira. Este artigo tem como objetivo mostrar, através da anélise
qualitativa de corpus extraidos da plataforma Miriadi, o que permite criar um espago de formagao adaptado ao seu
publico, como os principios fundadores e a metodologia desta nova abordagem para a educagéo plurilingue séo
colocadas em pratica em interagdes on-line.

PALAVRAS-CHAVE: Intercompreensdo; Didatica do plurilinguismo; Plataforma colaborativa Miriadi; Interagdes
plurilingues; Co-construcéo.

RESUME
Au début des années 1990 naissait un nouveau champ didactique résolument plurilingue et européen, celui de
l'intercompréhension. Depuis, lieux et produits de formation et de recherche se sont multipliés (Galatea, Galanet,
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Galapro, Eurocomcenter, Redinter, Miriadi...). Si dans la premiere phase de son développement, toute une série de
définitions ont surgi sans que I'on parvienne a s’accorder sur une formule optimale permettant d’en saisir les éléments
essentiels, la plupart des spécialistes de l'intercompréhension s’accordent aujourd’hui sur une définition du concept
dont le dénominateur commun est que l'intercompréhension est une forme de communication dans laquelle chaque
personne s’exprime dans sa propre langue et comprend celle de I'autre. Cette définition permet de clarifier deux points :
l'intercompréhension inclut la communication tant orale qu'écrite et exclut I'utilisation active de la langue étrangere.
Cet article aura pour objectif de montrer a travers I'analyse qualitative de corpus extraits de la plateforme Miriadi, qui
permet de générer un espace de formation adapté & son public, comment les principes fondateurs et la méthodologie
de cette nouvelle approche a I'éducation plurilingue sont mis en pratique dans les échanges en ligne.

MOTS-CLES : Intercompréhension ; Didactique du plurilinguisme ; Plateforme collaborative Miriadi ; Interactions
plurilingues ; Co-construction.

1 Introducgao

Nos anos de 1990, uma nova abordagem apareceu na didatica de linguas envolvendo
varias equipes de pesquisadores europeus, que estavam comprometidos com o desenvolvimento
de materiais visando a aprendizagem aberta das linguas, isto &, a integragao das linguas entre
elas didatizando os contatos das linguas.

A intercompreenséo (IC) atuou pela realizagdo de um espaco plurilingue e pluricultural,
baseando-se na diversidade como alternativa a uma Unica lingua de comunicagao e fez emergir
as problematicas relacionadas aos status das linguas, aos valores e representagdes associados
aelas.

A riqueza das abordagens e métodos, as plataformas, os espagos e a diversidade dos
publicos permitiram circular em um espago vasto de linguas de mesma familia, nas quais o
trabalho de inferéncia e de comparagao pelo aluno (manipulagéo das formas e negociagdo das
observagdes) induzirdo uma outra abordagem para as linguas, com base na exploragao das
semelhancas e transparéncias entre os idiomas. Além disso, para compreender um texto em uma
linguagem-alvo, os falantes de um mesmo grupo linguistico ja dispdem de muitas ferramentas para
a aprendizagem no nivel lexical, fonoldgico, morfolégico e sintaxico, 0s quais se somardo aos
indicios discursivos, textuais ou culturais relacionados a uma comunidade linguistico-cultural
especifica (tais elementos sdo frequentemente ignorados pelo fato de que o parentesco linguistico
é geralmente percebido como um problema, em vez de ser considerado como um recurso).

Essas dimensdes, tanto linguisticas como sociolinguisticas, foram abordadas no XXI|
Congresso Brasileiro de Professores Francés, em outubro de 2019, como parte de dois simp6sios
tematicos dedicados as abordagens intercompreensivas. Assim, propomos neste artigo abordar a

intercompreensdo em suas dimensdes discursivas e interativas, focando na sessao de formagao
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intitulada 2019.2-b_SCUOLAOLA.IC, realizada na plataforma Miriadi (agrupamento e inovagao

para uma rede de intercompreensao a distancia).
2 IC, um novo campo da didatica do plurilinguismo
2.1 Retomada dos principios fundadores da IC

O que é a intercompreensdo e o0 que ela engloba? Se esse termo é frequentemente
associado ao fendmeno observado quando duas pessoas se comunicam entre si, mantendo sua
propria lingua, em outras palavras, o processo de compreensao reciproca entre locutores de
diferentes linguas, como mencionamos acima, convém levar em consideracdo a definicdo dada
por Escudé (2014, p. 46), que concebe a intercompreensdo em relagdo ao principio de que
"nenhum individuo e a fortiori nenhuma comunidade € estritamente monolingue, todo espaco
sendo permeado por linguas (e por variedades) plurais; A lingua, em vez de ser considerada como
um "espaco fechado de prescrigdes normativas" (PY, 2004), pode ser definida como um espago
aberto em constru¢do entre variagdes constitutivas e uma normalizagdo necessaria". Essa
definicdo remete ao principio de tensdo de Saussure: "E, portanto, essa tensdo que define,
segundo Saussure, o funcionamento de qualquer lingua. Os cursos de linguistica geral descrevem
a tensdo dindmica entre "espirito de campanario”, ou dialetizagdo, fragmentagao e "forca de
intercurso", ou espirito de normalizacéo, de fusdo (SAUSSURE, 1916, 281). Além disso, Escudé
também menciona a contribui¢do do linguista francés Jules Ronjat, comentador do CLG, que foi
quem inventou e conceituou o termo de intercompreenséo, descrevendo esse campo disciplinar

da seguinte forma:

As diferengas de fonética, de morfologia, de sintaxe e de vocabulario ndo séo
tantas a ponto de uma pessoa que domina, profundamente, um dos nossos
dialetos ndo possa conversar nesse dialeto com outra pessoa que fala outro
dialeto que domina profundamente. (...) O sentimento muito claro de uma lingua
comum, pronunciada um pouco diferente; O contexto faz compreender os sons,
as formas, as mudangas e os vocabulos que interferiiam se estivessem
isolados; no maximo, as vezes temos que repetir ou explicar uma palavra, ou
mudar a forma de uma frase para sermos melhor compreendidos. (RONJAT,
1913, p. 13).
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Seguindo a definigdo desse conceito no campo da didatica de linguas, citaremos Jamet

(2010) segundo a qual:

A intercompreensdo é uma competéncia desenvolvida que se apoia nas
semelhangas entre linguas, geralmente vizinhas geneticamente, para facilitar o
processo de aprendizagem da compreensdo destas. As estratégias utilizadas
para a construgéo do sentido, no momento da leitura ou da escuta de umalingua
estrangeira, implicam uma atividade cognitiva de tipo metalinguistico
(conscientizagéo das zonas de transparéncia formais e dos significados), meta-
pragmatico (utilizagdo dos conhecimentos adquiridos em LM para saber quais
necessidades linguageiras correspondem a uma situagdo especifica) e meta-
cultural  (conhecimento enciclopédico de mundo) ativando estratégias
inferenciais. (JAMET, 2010, p.16)

Essas primeiras observagdes representam o quadro geral da intercompreenséo, que

colocara o aprendiz diante de uma realidade de linguas que funcionam em familia, em um sistema

ao mesmo tempo coerente e aberto, diferentemente de uma concepgao das linguas "consideradas

entre elas de maneira tubular, estanque e vertical, igual as relacées entre as nagdes" (ESCUDE,

2014, p. 47). Esse trago permite considerar a intercompreensdo como um continuum. Essa nogéo

€ assumida pelos criadores e autores de métodos. Assim, na introdu¢do do método EuRom 5,

podemos ler

A didatica da intercompreensdo ndo se pde como uma alternativa a
aprendizagem de todas as habilidades linguisticas em uma ou varias linguas.
No entanto, ele representa uma abordagem plurilingue interessante para a
aprendizagem da lingua, bem como uma pratica didatica para o
desenvolvimento de conhecimentos linguisticos. Ele também valoriza todas as
linguas, em perfeita adequagdo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as linguas (QECR). O QECR ressalta, em varias passagens, que as linguas
ndo devem ser organizadas em compartimentos estanques nem serem
aprendidas de forma isolada. Por "plurilinguismo”, compreende-se colocar em
perspectiva varios repertérios linguisticos; O que ndo implica, necessariamente,
o dominio completo de todas as habilidades. [..] Do ponto de vista das
competéncias gerais, a intercompreensédo defende a transversalidade das
aprendizagens e explora os conhecimentos j& possuidos. A exploragdo do
parentesco linguistico, por um lado, e o objetivo de competéncias parciais, por
outro lado, permitem tragar uma perspectiva transversal. E extremamente facil e
proveitoso estender essa metodologia para diversas linguas da mesma familia
e até mesmo de objetivé-las todas. O estudo paralelo de vérias linguas, mesmo
nao aprofundado, fornece um enriquecimento linguistico, cognitivo, cultural e
humano extremamente estimulante [...]. (EuRom 5, 2011, p.7).
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Além disso, Anquetil e De Carlo enfatizam que a abordagem intercompreensiva, pelo seu
carater transversal (foco em familias linguisticas) e sua caracteristica supranacional vs tradi¢ao

nacional, induzira

A cooperacao de atores provenientes de diferentes comunidades linguisticas e
tradices educativas sobre interesses comuns para desenvolver a comunicagéo
que ndo passa por uma lingua franca internacional. No entanto, isso nao exclui
que os atores abordem a tarefa comum com uma bagagem de cultura
pedagogica situada e interesses profissionais contextuais em seus lugares de
insercd0. Assim, para afrontar o problema da relagdo entre as disciplinas e a
didatica da IC, vamos recorrer a um modelo originado na Didatologia das
Linguas-Culturas, assim como o teorizou Robert Galisson. Mesmo se a atividade
do agente em IC se desenvolve em nivel internacional, o pesquisador sempre
fala de um lugar que é o de sua formagao pessoal: a escola de pensamento de
Galisson continua a nos fornecer (autoras deste artigo) uma base epistemolégica
de onde podemos pensar a disciplina da IC [...]. (ANQUETIL; DE CARLO, 2014,
P.8-9)

2.2 As disciplinas que contribuiram para a didatica da IC

A pratica da IC requer e promove as capacidades de observagao e de reflexdo sobre a
linguagem e as linguas. Como vimos anteriormente, a IC é um procedimento que pode ser aplicado
a todas as linguas. No entanto, os processos de inferéncia séo ativados principalmente a partir
das semelhangas que existem entre as linguas de um mesmo grupo. Ao fazé-lo, um conhecimento
de algumas peculiaridades das linguas, presentes na situagcdo de comunicagao, sua historia e
suas relagdes, facilita a apreensao da pluralidade (Miriadi).

E instrutivo, para aperfeicoar os mecanismos de reflexdo no qual nossa contribuigdo se
insere, de se referir novamente aos trabalhos de Anquetil e De Carlo, que listam as disciplinas que

contribuem para construir a didatica da IC. A esse respeito, essas pesquisadoras lembram que

Para as competéncias linguisticas (compreenséo escrita e oral em linguas
vizinhas), varios ramos da linguistica descritiva sdo mobilizados em abordagem
comparativa, particularmente na linguistica estrutural, para o estudo de
correspondéncias fonéticas, graficas, morfossintaticas e lexicais entre as linguas
vizinhas. As pesquisas mais recentes se focam também na formagdo de
competéncias estratégicas que constituem um poderoso apoio para as
competéncias linguisticas. A linguistica do texto e do discurso fornecem
elementos sobre coeséo e coeréncia textual, sobre as modalizagdes do discurso
€ 0s processos retdricos. [...] Uma segunda fonte disciplinar é a semiética textual
que fornece indicagdes a uma didatica que promove a construgéo de hipbteses
e 0 exercicio dos procedimentos de inferéncia. Com a passagem de uma
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intercompreenséo textual para uma intercomunicacdo, as competéncias
interativas ganharam grande importancia em IC: mediac&o linguistica e cultural,
acomodac&o da sua propria producdo de lingua materna para a comunicagéo
plurilingue. [...] (ANQUETIL, DE CARLO, 2014, p. 11).

A didatica da intercompreensao exigira, portanto, um trabalho de identificagéo organizada
a fim de se distanciar e de sistematizar os elementos comuns a todas as linguas (ao sistema) e
dos elementos especificos (a cada lingua). Ela remete ao paralelismo sintatico de uma formagéo,
as formas recorrentes, aos paradigmas paralelos (deux/dos/dois - fils/fills/filhs/filhos/hijos). Esses
elementos serdo privilegiados e identificados pelo aluno, levando-o a identificar as primeiras
chaves da compreensdo de linguas rotuladas como estrangeiras, mas que, de acordo com o
principio das pontes, em outras palavras, do (re)conhecimento das recorréncias regulares de uma
lingua para outra (oferecendo saberes operacionais ndo sistematicos, mas pragmaticos), se
tornarao familiar para ele. Esse principio da pratica da identificagao linguistica recorrente, que se
remete a previsibilidade, é essencial para superar a inseguranca linguistica.

Lembremos, por fim, que o didata, no contexto de uma abordagem intercompreensiva,
também se apoiara na tradutologia, nos estudos em comunicagdo néo-verbal e em comunicagao

intercultural.
3 Da analise das interagdes a didatica das linguas-culturas

Abordemos agora a questao crucial das contribuigdes da analise das interagles para a
didatica das linguas-culturas, a fim de estabelecer em que medida essas duas areas podem se
enriquecer e, assim, construir uma reflexao frutifera sobre o contato de linguas e a dimenséo

plurilingue da linguagem.
3.1 Da agéo a inter-acgéo...

Bange (1992, p. 13) d& a ac&o a seguinte defini¢do: "um processo que estd subordinado
a um objetivo (consciente), a representagao do resultado a ser obtido. As agdes permitem alcangar
metas intermediarias cuja realizagao é parte da atividade. Além de seu aspecto intencional (o que
deve ser realizado), a agdo também tem um aspecto operacional (como deve ser realizado)". Essa

afirmagdo nos leva a considerar a produgles linguageiras em sua complexidade e sua
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naturalidade, € o que declara Fillietaz (2004) quando ele defende "o abandono de uma viséo
idealista da comunicacgéo e levando em consideragao a natureza complexa das relagdes que séo
tecidas entre os comportamentos humanos e entre as situacdes de a¢do nas quais elas ganham
sentido". (FILLIETAZ, 2004, p. 10).

Essas observagdes introdutérias ecoam na perspectiva acional, na qual a didatica das
linguas se inscreve de forma duradoura, considerando o aprendiz como um ator social. Nessa
linha de raciocinio, Puren (2009) designa essa nova perspectiva acional como uma "perspectiva

do agir social". Segundo ele,

Todos os novos conceitos-chave - competéncia, contexto, texto, area de
conhecimento e estratégia - sdo definidos em relagdo a termos pertencentes ao
mesmo campo semantico: ato, acional, ator, atividade, agir, operagao, tarefa...
(PUREN, 2009, p .3)

Essa pedagogia das competéncias vai impor ao aprendiz um comportamento global, no caso, uma
tarefa que, de acordo com os autores do QECRL, tem valor de tarefa na medida em que a agéo é
o fato de um (ou mais) sujeito(s) que mobiliza(m) estrategicamente as competéncias que ele(s)
dispde(m) com vistas a alcangar um resultado especifico e bem-sucedido. O conceito central de

“tarefa" é retomado por Da Costa, que afirma que

Em comparagdo aos exercicios tradicionais, centrados principalmente em
aquisigdes de vocabulario e da sintaxe, a tarefa se inscreve em uma estrutura
que permite ao aprendiz ser confrontado com uma atividade contextualizada (um
lugar, uma situagéo-problema, um objetivo a ser alcangado...). E esse esforco
de contextualizagdo da tarefa reforga nossa tese de que a perspectiva acional é
uma forma de socializago linguistica. (DA COSTA, 2010, p. 4).

Como podemos constatar, o impacto do contexto sobre as atividades linguageiras, em
outras palavras, 0 contexto no qual a comunicagdo acontece conduzira a considerar 0s
componentes pragmaticos e sociolinguisticos.

Convém mencionar as pesquisas aprofundadas de Manoilov e Oursel (2019), que no
contexto de seus trabalhos sobre as interagdes, deploram que "as questdes de pesquisa se
orientam frequentemente, apesar de tudo, para uma melhor compreenséo do sentido do texto em
vez de uma descricdo da acdo, da atividade ou da situagdo na qual ele é produzido e que ele

contribui a fazer evoluir." o que leva esses pesquisadores a dizer que "a interacao ndo € pensada
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em sua origem como area definida, mas como o encontro de duas agdes, dai a razéo deste jogo

tipografico: inter-agao". Eles prosseguem ressaltando que a inter-agao

Se realiza nas relagdes interpessoais que os interlocutores estabelecem para
alcangar metas, negociadas por procedimentos co-construidos. Para alcangar
seu proposito, o locutor deve empreender agdes que serdo interpretadas por seu
interlocutor que deve, ao mesmo tempo, responder as agdes do locutor. Trata-
se, portanto, de a¢bes sociais que envolvem a intervengao e a consideracao dos
parceiros, e que estao situados em atividades, em tempos, em culturas e em
lugares que as impactam e que sdo impactadas por elas. (MANOILOV;
OURSEL, 2019, p. ?).

3.2 A interagéo e o contexto interativo

Lembremos que Vion define a interagdo como "qualquer agdo conjunta, conflituosa e/ou
cooperativa, que coloca em contato dois ou mais atores. Como tal, ele [esse termo] compreende
as trocas conversacionais € as transagdes financeiras, 0s jogos amorosos, bem como as lutas de
boxe. (1992 [2000], p. 17). Qualquer situagao na qual dois ou mais agentes realizam agoes que
os influenciam mutuamente &, portanto, uma situagéo de interagao. Além disso, este ultimo (1996)
distingue, na interacao verbal, dois objetos em inter-relagéo constante, que séo a relagdo social e

a relagéo interlocutiva, que ele define como sendo:

A relagéo social corresponde ao reconhecimento, pelos sujeitos, do contexto no
qual se desenvolvem as interacdes, na maneira como eles tém que se posicionar
um em relagéo ao outro e de conduzir suas atividades linguageiras. Decorrente
de uma ordem de fendmeno mais ampla que a linguagem, essa relagéo se
atualiza e se faz observar na maneira de gerir o discurso, sejam pelos modos de
circulagao da palavra ou dos modos de verbalizagdo. Paradoxalmente, essa
relacdo s6 pode ser construida com a implementacao dos conteidos para que
seja também definida, em parte, pela atitude adotada em relagdo a esses
conteudos. Assim, uma escolha lexical permitira ao sujeito de se posicionar, ou
néo, como especialista e, de fato, para iniciar tal ou tal tipo de posicionamento.
A relagéo social estabelecida durante a comunicagdo €, ao mesmo tempo,
exterior e subordinada a linguagem.

A relagao interlocutiva €, por sua vez, uma rela¢do construida na e pela atividade
de linguagem. Se a relagdo social parece ser concernente, prioritariamente, a
sociolinguistica, a relagéo interlocutiva concerne diretamente a linguistica.
Dependendo da suposi¢do de que os interlocutores deixam vestigios de sua
presenca e de suas atividades nas mensagens que trocam (teorias da
enunciagao) e do conceito de accountability dos etnometodologos, os sujeitos
sao levados a construir uma ordem que nao é nem isomorfica nem subordinada
aquele envolvido pela relagao social. Essas duas ordens néo sdo autbnomas,
elas dependem umas das outras sem serem, nunca, uma em relagdo a outra,
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em uma relagao unidirecional de subordinacao. Tal atitude leva a postular que,
se a ordem social pré-existente a qualquer interagéo especifica, a realizagéo da
relagao social, na medida em que ela se articula a uma relagao interlocutiva, leva
a producao e ndo uma simples reproducao do social. (VION, 1996, p.21-22)

Como lembram Manoilov e Oursel (2019), a co-construgéo sera uma das caracteristicas
das interagOes verbais. Ela pode ser descrita como a "joint creation of form, interpretation, stance,
action, activity, identity, institution, skill, ideology, emotion, or other culturally meaningful reality "
(JACOBY; OCHS, 1995, p. 171). Esse componente também é essencial segundo Arditty e Vasseur

(1999), os quais formulam que

Até mesmo o0 adulto que se comunica na lingua do outro deve relacionar
elementos linguisticos, objetos de discurso e situagdes de interagbes para
realizar tarefas discursivas precisas. Ele elabora, portanto, novas praticas
linguageiras. Isso implica a possibilidade de outros focos, no contexto
participativo [...] sobre a tarefa a ser desenvolvida [...] sobre a relagdo que se
estabelece [...] sobre o valor argumentativo dos enunciados, sobre o carater
sério ou ludico do que se diz... E no cerne dessas praticas que a lingua é forjada.
Né&o se pode separar a lingua do que os locutores fazem dela, e especialmente
do que eles fazem dela nas trocas com o outro, retomando e modificando as
palavras do outro, para se fazer entender e realizar a tarefa coletiva. (ARDITTY;
VASSEUR, 1999, p. 13).

Em relagao as consideragdes de Arditty e Vasseur sobre a dinamica discursiva, Manoilov

e Oursel (2019) observam que

[..] o objeto das abordagens interacionistas é a forma como o discurso é
construido e particularmente a dindmica que se estabelece e gera
constantemente (re)interpretagbes e (re)categorizagbes: os interactantes
interagem em situagdes bastante concretas para alcangar os objetivos que
estabeleceram: manter ou fazer evoluir o estado do mundo (Vanderveken,
1990). O éxito da atividade depende da capacidade dos interactantes a co-
agirem e co-construirem interpretagbes compativeis com a situagdo de
interlocug&o, gracas a linguagem, entre outros. As manifestagdes verbais e néo-
verbais dessa co-construgdo sdo a parte visivel, "observavel", dirdo os
pesquisadores, da intersubjetividade que emerge na interacdo. (MANOILOV:;
OURSEL, 2019).

Quanto ao conceito de intersubjetividade, outro componente capital em termos de
interacdes verbais, podemos perceber sua incidéncia na medida em que ela induz nos inter-
actantes uma atengao e intengdes orientadas para 0 mesmo objeto: a) os interactantes, locutor e

interlocutor(es), estdo envolvidos na situacdo de comunicagéo; (b) esse engajamento é orientado
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em uma dire¢cdo comum, em outras palavras, em uma orientacdo comum; c) Essa dire¢cdo pode
ser (ou ter sido) o objeto de uma negocia¢do entre os inter-actantes co-conscientes dessa
orientagdo comum. Mais esquematicamente, Oursel (2013) considera trés caracteristicas
principais da intersubjetividade:
* A atencao dos interactantes é orientada em uma dire¢gdo comum;
+ Os interactantes tém consciéncia de que sua atengéo é orientada na mesma dire¢ao que a do
outro e que esse estado é reciproco;
* Os interactantes levam em consideragao a experiéncia do outro (como eles o percebem), para
fazer aumentar sua atencéo e sua percepgao da atencdo do outro, a fim de manter uma atencéo
comum e construir interpretagdes que eles acreditam serem aceitaveis e das quais eles avaliarao
a compatibilidade, para chegar a um acordo sobre o sentido a ser atribuido a situagao.

Outro conceito-chave que é fundamental considerar no contexto de uma reflexao tedrica
sobre a dimens&o interacional (que constitui nossas interagdes humanas), o "cérebro social"
proveniente das neurociéncias. Esse conceito, como érgéo social, permitiré formalizar as ligagdes

entre cognigao e interagao.

Esse conceito é central: na interagdo, nds elaboramos hipéteses sobre o
pensamento do outro, isto €, antecipamos e analisamos o conhecimento do outro
para construir nosso discurso em fun¢do do outro. (MANOILOV; OURSEL,
2019).

4 O ambiente da Pesquisa
4.1 Rede Miriadi

Essa rede internacional relne pesquisadores, professores e outros atores, todos
interessados pela intercompreenséo, e particularmente pela intercompreenséo on-line. Alguns
deles ja participaram de outros projetos europeus, como o Galatea, Galanet, Galapro, Redinter,
etc. O projeto Miriadi (2012-2015) reuniu um grupo de professores-pesquisadores para a
realizagao do portal Miriadi dedicado & intercompreenséo on-line e em rede de grupos.

O objetivo principal dessa rede é colocar em contato pessoas que desejam aplicar seus
recursos e conhecimentos e realizar novas agdes, seja uma agdo de pesquisa, de formagdes de

seus publicos, se forem formadores, ou projetos subsidiados ou ndo, para criagdo de novos
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materiais pedagogicos plurilingues, ou novos sites de internet, bem como a melhoria do site ja
existente.

Lembremos brevemente que a rede é gerenciada, animada e coordenada por uma
associagdo: a APICAD (Associagdo Internacional para a Promogdo da Intercompreensao a
Distancia), que atua, notadamente, no campo do plurilinguismo e reivindica uma dignidade igual
para todas as linguas. O objetivo dessa associagao é gerenciar a rede Miriadi e o portal Web
Miriadi, assim como animar a rede Miriadi e organizar formagdes para a intercompreenséao on-line

e em redes de grupos (www.miriadi.net).
4.2 O que é uma sesséo de formagdo Miriadi?

A palavra "sesséo" foi adotada para designar um tempo de formagé&o variavel, mas de por
volta de 12 semanas mais frequentemente. Durante essas formagdes, os participantes séo
agrupados em equipes locais e depois em grupos de trabalho nos quais eles interagem em
intercompreensao, para construirem juntos uma publicag¢do plurilingue e alcangarem os objetivos
de aprendizagem.

Trata-se de trabalhar de uma forma cada vez mais consciente, visando uma educagao
linguistica que é entendida como um espago de transformagéao, de desenvolvimento humano e de
construgdo de um bem comum coletivo, isto &, "uma forma de comunicacao plurilingue na qual
cada um entende as linguas dos outros e se expressa na ou nas linguas romanicas que conhece,
desenvolvendo, assim, em diferentes niveis, o conhecimento dessas linguas" (www.galananet.eu).

Como ressalta Degache, que destaca o esforco dos interlocutores nesse contexto
dialégico especifico, cujo grande desafio se torna a construgdo de um espago de fala
compartilhada, o dinamismo cientifico da reconfiguragao conceitual da intercompreensédo on-line,
pode se resumir da seguinte forma: "uma forma de comunicagao plurilingue, na qual cada um se
esforga para entender a lingua do outro e busca se fazer entender "(2009, p. 85).

Inscrevendo-se como uma abordagem interacionista, a formagdo para a
intercompreensao proposta pela plataforma Miriadi € feita pela pratica da intercompreensao.
Nesse sentido, o contexto de formagao coloca os sujeitos em situagdes plurilingues e interculturais
de trabalho colaborativo, a0 mesmo tempo que os incita a co-agir juntos, tendo em vista o
planejamento, a realizacdo e a avaliagdo de um projeto de trabalho original (produto final),

negociado dentro de cada grupo trabalho (GT) em interagdes e debates, nos quais os sujeitos
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colocam em pratica suas concepgdes, crencas e representagdes em relagdo ao papel da

intercompreensao na educacao linguistica.
4.3 Perfil da sesséo de formagdo SCUOLA.IC

Como parte de nossa comunicagao, apresentaremos a sessao de formagao de 2019.2-
B_SCUOLA.IC, que foi realizada no periodo de 26 de setembro a 20 de dezembro de 2019 no
espaco de formagdo do Portal Miriadi (plataforma colaborativa plurilingue cf. supra). Essa
formacdo para a IC, destinada mais particularmente aos professores (nicho formador de
formadores), compreende 5 fases, permitindo aos participantes interagirem em um espago virtual,
de acordo com um cenario pedagdgico que visa aumentar a capacidade de compreensdo
(competéncias parciais, a fim de alcangar mais rapidamente a competéncia de compreenséo do
que a de produgdo, igualmente no caso de linguas nao parentes). E importante destacar que o
(na maioria das vezes com base local) em grupos de trabalho (GT), reagrupando,
consequentemente, formados provenientes de horizontes geogréficos variados.

A formagao compreende 5 fases: Fase 1: Conosciamocil; Fase 2: Scegliamo uma tema;
Fase 3: Lavoriamo in gruppo; Fase 4: Pubblichiamo; Fase 5: Bilancio finale. Como se pode
perceber, trata-se, a medida da sucesséo das fases, da formacdo em IC e para a IC, de construir
um itinerario que, ap6s a fase inicial de apresentacdo mutua (biografia linguistica, profissional,
motivagdes, etc.), vai se orientar para a organizagao e a exploragdo da problematica escolhida e
sobre a elaboragédo de uma metodologia de trabalho. Na sequéncia, acontecera a implementagao
do plano de trabalho para a produgéo do produto Final (para cada GT constituido). Em seguida,
ocorrera a publicacdo on-line dos respectivos trabalhos dos GT. A fase final sera voltada para o
resultado na forma de uma avaliagéo final (autoavaliagdo e avaliagbes cruzadas).

A sesséo de formagédo de 2019.2-B_SCUOLA.IC é constituida por 6 GT cujos temas de
trabalho co-laborativos s@o os seguintes: GT1- A intercompreensao e a motivagéo; GT2 - IC em
sala e as representagdes; GT3 - IC na aula de Lingua Materna; GT4 - IC con [l'inglese?; GT5 -

Quale inserimento per I1C? ; GT6 - Quali Attivita per i corsi di IC?
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4.4 Analise qualitativa dos dados extraidos dos foruns da formagéo (corpus 1 e corpus 2)

Ao examinar as interagdes plurilingues (Anexo 1), em outras palavras, as linguas que
dominam e compartilham os locutores envolvidos nas trocas durante a Fase 1, nds observamos
0s seguintes principios organizadores:

* Plurilinguismo/ o cenario de formagéo apoia e estimula a presenga de varias linguas, com
algumas mensagens postadas a presenga de alternancia de codigos/code-switching que ocorre
principalmente no ambito das férmulas ritualizadas, as formulas de convite ou de fechamento do
discurso, mas nédo so. Por que passar de um cddigo para outro? Percebemos que essas marcas
transcadigas desempenham principalmente uma fungao fatica. O recurso pontual & lingua do outro
também é para ajustar sua produgao as competéncias de recepgéo do destinatario. Isso nos leva
a enfatizar que nas situagdes plurilingues reconhecidas como tais (como é o caso desta), hd uma
hierarquia da escolha das linguas, baseada nas necessidades instrumentais de ordem pragmatica,
que decorrem tanto da eficacia como do afeto, que evidencia uma transagao interna com as
competéncias varidveis em cada lingua em potencial € uma questao de alternancias;

* Diversificagé@o/ a configuragéo da plataforma ajuda a atender aos projetos pessoais e comuns
dos participantes com o acesso a ferramentas e recursos em IC?

+ Conhecimento profissional / identificamos uma abordagem co-reflexiva de formacgéo, do ponto
de vista do conhecimento, que é tomado como ponto de partida para o conhecimento profissional
dos sujeitos, no qual o papel do outro e seu olhar critico se tornam fundamentais, nds co-
construimos juntos em termos de didatica de linguas;

* Divulgagéo / a ideia de repercusséo dos principios e abordagens de trabalho, emerge de forma
sustentada e critica, em contextos de educacao linguistica variadas. As intervengdes neste forum
nos mostram que essas repercussoes ja estao se tornando os efeitos da formagao.

Por outro lado, ao analisar as interagdes (contelido das interagdes) observamos:

+ O desejo de construir um espaco curricular de integragao plurilingue;

+ Uma identidade linguistica em (re)construgao com o desejo explicito de enriquecer seu repertdrio
linguistico e comunicativo;

* Um processo de formagao que induz a ideia de colaboracao, de um espacgo de co-construcéo do
conhecimento;

+ Um espaco de construcédo de produtos a serem aplicados facilmente em contextos educacionais;
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* A busca por um repertdrio pedagdgico e didatico (a IC é percebida como mobilizadora de
diferentes dimensdes do conhecimento profissional). O questionamento sobre as praticas em sala
€ uma constante na perspectiva de um trabalho relacionado aos alunos. Foco em maior
conhecimento de orientagdes de tipo didatico-pedagogicas;

* A lingua como objeto de aprendizagem se descomplexifica para as formas (a IC fornece melhor
entendimento de como os sistemas linguisticos sdo organizados (cf. transparéncia linguistica e
continuum). Uma vez que as linguas estdo em contato, as correlagbes aparecem de maneira
evidente;

+ Conscientizagdo da pobreza da oferta linguistica no sistema educacional/escolar, ancorada em
um contexto social dificil (afirmag@o do potencial da IC para abrir para a diversidade cultural,
oferecer um curriculo de qualidade, questdes relacionadas aos curriculos plurilingues, foco na
importancia do plurilinguismo como janela para o mundo. A IC promove o enriquecimento € a
construgdo pluricultural, valorizar as linguas como componentes formativos, constatagéo de ordem
didatica e politica, valorizagéo institucional das linguas);

* Importéncia do papel do especialista para alguns participantes (uma grande capacidade para
explicitar o que acontece em uma situag@o de intercompreenséo, identificando os desafios do
debate sobre a didatica das linguas, compreenséo dos elementos de uma didatica da IC ou do
plurilinguismo, necessidade de diversificagdo de material, qualquer locutor é potencialmente
plurilingue).

Quanto & Fase 2 (Anexo 2), ela é particularmente propicia para compartilhar as
experiéncias de sala de aula e para as trocas sobre as aventuras de ensino mono ou plurilingues.
Essa fase é dedicada a definicdo da problematica de trabalho sobre a qual os formados
trabalhardo durante todo o resto da sessao. Ela implica a busca de materiais para criar 0s cursos
de IC (unidades ou atividades didaticas), pois os formados séo levados a comegar a inserir a IC
em suas aulas. Nossa analise se concentra nas interagdes plurilingues do GT4 cujo tema é a
intercompreensao articulada ao inglés (GT4 - IC con linglese?)

E importante notar o quanto a configuragdo da formag&o em IC e para a IC & propicio para
as trocas de natureza metalinguistica. Os inter-actantes reforgam suas competéncias
metalinguisticas comparando e analisando outras linguas no contexto da problematica das linguas
latinas versus linguas germéanicas/inglés. Como desenvolver uma postura reflexiva diante da
lingua? A tematica proposta nessa fase possibilita chamar a atengéo para o status das linguas e

a hegemonia do inglés, enfatizando a histéria das linguas e as relagdes que elas mantiveram entre
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si a0 longo dos séculos por meio de empréstimos linguisticos (fendémenos de empréstimos lexicais
que constituem uma das principais fontes de enriquecimento do léxico). O parentesco linguistico
estd aqui no cerne do debate. Nés observamos que o processo interacional funciona de forma
eficaz, estabelecendo uma dindmica discursiva de co-construgdo de conhecimentos. As
contribui¢des discursivas de cada um (argumentagao, contra-argumentagéo) permitem inter-agir
sobre as hipéteses emitidas, sobre a aquisicdo de novos conhecimentos. Cada participante relata
acerca do conhecimento que possui sobre as fungdes das linguas, suas estruturas e seus usos.
Mais geralmente, podemos dizer que tal contexto de aprendizagem, desenvolvendo as atividades
metalinguisticas, favorece a metacognigdo, em outras palavras, a capacidade do individuo para
refletir sobre seu modo de pensar e de aprender. Os participantes constroem suas identidades e
subjetividades plurilingues, ou melhor, a consciéncia dessas identidades e dos fatores envolvidos

em sua constituigao.
Algumas reflexdes finais

Uma nova perspectiva é dada pela articulagao entre a co-agao (plurilingue e intercultural)
e a co-reflexdo (também plurilingue e intercultural). Em vista das caracteristicas do cenario, de
suas ferramentas e recursos, observamos que as reflexdes individuais e coletivas sobre a
identidade individual e profissional de cada um s&o uma fonte de enriquecimento e que o espago
de formagdo em intercompreensdo se transforma em um contexto privilegiado de formagédo
humana.

A observacgdo das trocas plurilingues por meio da plataforma Miriadi nos mostra como os
atores mobilizam capacidades linguisticas muito variaveis para realizar suas atividades
comunicativas. Entendemos a aprendizagem linguistica como um objeto de formagao no qual as
linguas ndo séo mais geridas independentemente umas das outras. Pudemos perceber também
como, em uma situagao plurilingue ou potencialmente plurilingue, a selecao/identificagdo das

linguas atende as escolhas estratégicas.
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