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Paradigmas de ensino e atuacao de professores de lingua(s) estrangeira(s):
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RESUMO

Este artigo trata da constituicdo de paradigmas de ensino no contexto de atuacdo de professores de lingua(s)
estrangeira(s). Nesse sentido, buscamos situar e definir a nocdo de paradigma(s), tendo como base tedrica os
estudos de Kuhn (2003), Lowy (1993), Rajagopalan (2014), Vasconcellos (2002), entre outros. Por conseguinte,
propomos aproximar o conceito de paradigma(s) de ensino a formacg&o de professores de lingua(s) estrangeira(s),
apoiando-nos nas contribuicdes de estudiosos como Almeida Filho (2004), Lopes (2013), Moita Lopes (1996),
entre outros. Apontamos neste artigo para dois aspectos importantes para a formacao docente em LE: o primeiro
diz respeito a formacdo de paradigmas, no qual sinalizamos que o professor em atuacdo move-se, mesmo que
inconscientemente, em um paradigma, seja ele o tradicional ou o emergente; o segundo aspecto relaciona-se ao
processo de formacdo académica, a partir do qual discorremos sobre quatro etapas que caracterizam o
movimento de formagdo do professor de LE: a) enquanto usudrio da lingua; b) enquanto pesquisador; c) atuando
em um dos paradigmas: tradicional ou emergente e d) no signo da incompletude profissional.
PALAVRAS-CHAVE: Paradigmas de Ensino. Atuacdo Docente. Ensino de Linguas Estrangeiras.

ABSTRACT

This article treats the constitution of teaching paradigms in the context of foreign language(s) teachers’
performance. In this sense, we tried to contextualize and define the notion of paradigm(s), based on the
theoretical studies of Kuhn (2003), Lowy (1993), Rajagopalan (2014), Vasconcellos (2002), among others.
Therefore, we proposed to bring together the concept of teaching paradigm(s) to foreign language(s) teachers’
education, taking support on the contributions of scholars such as Almeida Filho (2004), Lopes (2013), Moita
Lopes (1996), among others. We indicate in this paper two important aspects for FL teacher education: the first
one concerns paradigms formation, in which we point out that the performing teacher moves, even
unconsciously, in a paradigm, be it the traditional one or the emergent one; the second aspect is related to the
process of academic formation, from which we discuss about four steps which characterize the movement of FL
teacher education: a) as user of the language; b) as a researcher; c) performing in one of the paradigms:
traditional or emergent; and d) on the sign of professional incompleteness.

KEYWORDS: Teaching Paradigms. Teacher Performance. Foreign Language Teaching.

1 Palavras iniciais

Este artigo discorre sobre a formacédo de paradigmas no contexto de formacédo docente
em lingua(s) estrangeira(s), para problematizar quatro aspectos que caracterizam o percurso
de formacdo do docente de lingua(s). Interessa-nos discutir a no¢do de paradigmas, tendo
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como base os estudos de Kuhn (2003), quem aponta que os paradigmas se formam no ambito
das ciéncias sociais e indicam métodos e técnicas de pesquisa, utilizados nos mais diversos
contextos da pesquisa cientifica. Recorremos, também, ao conceito de paradigmas de
Vasconcellos (2002), entendido como as nossas regras de ver o mundo. Os paradigmas, dessa
forma, atuam como lentes que denunciam o modo como atuamos no mundo académico,
cientifico e empirico.

As discussdes propostas dizem respeito ao contexto de atuagdo docente de lingua(s)
estrangeira(s), segundo o qual propomaos refletir sobre a construcao de quatro paradigmas que
envolvem o processo de formacdo docente: a) do licenciando em Letras enquanto usuario da
lingua; b) do professor enquanto pesquisador; c) do docente que se move em um paradigma
especifico mesmo que inconscientemente; d) do signo da incompletude profissional.
Sinalizamos que as reflexdes trazidas neste artigo abordam os paradigmas de ensino de
lingua(s) estrangeira(s) em uma visdo macro, cujas reflexdes propostas visam, também,
refletir sobre o perfil do docente de lingua(s) estrangeira(s) no Brasil, evidenciando o
reconhecimento do professor de lingua(s) enquanto profissional.

Este artigo divide-se em dois tdpicos: a) paradigmas de ensino: revisitando o conceito,
no qual buscamos revisar na literatura o conceito de paradigmas e b) a atuacdo de professores
de lingua(s) estrangeira(s): de usuario da lingua a incompletude profissional, no qual tecemos
consideracOes sobre a formacdo de quatro paradigmas no contexto de atuacdo docente em
lingua(s) estrangeira(s).

2 Paradigmas de ensino: revisitando o conceito

Redefinir e situar o conceito de paradigma(s) significa discorrer sobre as
transformacoes e a formacédo de paradigma(s) em diversas areas do conhecimento, sobretudo
nas ciéncias humanas e nas ciéncias sociais. Aqui, propomos revisitar o conceito de
‘paradigmas’ no ambito dos estudos sobre filosofia das ciéncias, ancorando nossa discussdo
em textos fundamentais, como, por exemplo, os estudos de Masterman (1979) e Kuhn (2003).

Para Kuhn (2003), o termo paradigma é um conceito que se relaciona com a formacéo
de uma dita ciéncia “normal”. Sua ocorréncia é perceptivel no seio dos estudos oriundos das
ciéncias sociais, no qual entende-se que uma pesquisa baseada na ciéncia “normal” ¢ aquela
cujos resultados estdo firmemente fundamentados em realizages cientificas passadas.

Compreende-se que pesquisas baseadas em uma ou mais realizacbes passadas Sao

aquelas reconhecidas pela comunidade cientifica por um determinado periodo de tempo e séo
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resultados de reflexes sobre os fundamentos de sua pratica anterior. Para Kuhn (2003), as
teorias cléssicas legitimadas pelo discurso cientifico ddo base para novos procedimentos de
investigacdo e para a formulacdo de novas contribuicGes tedricas no dmbito da pesquisa
aplicada. A comunidade cientifica, portanto, é responsavel por legitimar e validar os discursos
sobre a pesquisa cientifica, definindo métodos e problemas de investigacdo baseados nas
realizacdes passadas, comprovadas e legitimadas pela ciéncia “normal”.

Segundo Vasconcellos (2002, p. 29), o conceito de paradigma “tem sido amplamente
usado para referir-se a forma como percebemos e atuamos no mundo, ou seja, as nossas
regras de ver o mundo”. A defini¢do apresentada pela autora é pertinente porque desvincula o
conceito de paradigmas do ambito puramente cientifico, exemplificando que a formacao de
paradigmas ocorre, também, na vida cotidiana.

Em Kuhn (2003), encontramos uma diversidade de significados possiveis para o termo
paradigmas, 0 que mostra a complexidade lexical e as diversas aplicacbes do conceito nos
mais diferentes contextos. Masterman (1979), ao estudar “a estrutura das revolucgdes
cientificas”, de Kuhn (2003), identifica a ocorréncia do termo paradigma apresentando-se com
vinte e dois significados divergentes. Essa autora afirma que, de alguma forma, essas vinte e
duas ocorréncias do conceito paradigma estdo interligadas entre si, aproximando os termos a
ideia de paradigma como um modo de enxergar 0 mundo.

Entretanto, mesmo reconhecendo um grau de relagdo entre as ocorréncias do termo
paradigma para Kuhn (2003), Masterman (1979) decide alocar os vinte e dois significados em
trés categorias que ancoram a formacdo dos paradigmas no contexto das ciéncias sociais: a)
paradigmas metafisicos; entendidos como os paradigmas que se constituem no plano
filosofico, b) paradigmas socioldgicos; como um conjunto de habitos cientificos de natureza
socioldgica, ) paradigmas de construcdo, ou seja, aqueles que empregam o termo de modo
mais concreto, possibilitando a formacéo de paradigmas de uma nova ciéncia.

Além do mais, os significados divergentes para o termo paradigma sintetizam que a
pesquisa cientifica passa por questionamentos diversos ao longo do processo de validacao e
legitimacdo do discurso cientifico, cujos métodos de pesquisa sdo testados e postos em
questdo a partir da ocorréncia dos paradigmas no campo do conhecimento.

Lowy (1994), um importante autor que se dedica ao estudo do tema, estabelece
ponderacdes entre 0 marxismo e o positivismo no campo da sociologia do conhecimento,
sinalizando para a constituicdo de uma sociologia critica do conhecimento. O autor sustenta

que a formacdo de uma ciéncia livre de julgamentos de valor e de pressupostos ideologicos é
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resultado do desenvolvimento do capitalismo. Revisitando a histdria das ciéncias, percebe-se
que, no feudalismo, considerava-se uma ameaca nociva a estrutura das relaces sociais todo e
qualquer questionamento de ideologia dominante. As primeiras manifestacbes da ciéncia
normal sdo reprimidas, porque é proibido o questionamento da base ideoldgica aceita e

legitimada como tal (LOWY, 1994). Contudo, segundo o autor:

Tanto a selecdo do objeto da pesquisa, como a aplicacdo técnica das
descobertas cientificas dependem dos interesses e concepcdes de classes e de
grupos sociais que financiam, controlam e orientam a producéo cientifico-
natural, assim como da ideologia ou da visao social de mundo dos proprios
pesquisadores. (LOWY, 1994, p. 199).

Durante o desenvolvimento do capitalismo, nota-se uma tentativa de emancipagao das
ciéncias da natureza e das ideologias implicadas nesse processo, pois a nogdo de uma ciéncia
ideologicamente neutra é uma realidade historicamente localizada, segundo Lowy (1994). Por
sua vez, Kuhn (2003) preocupa-se com a formacédo de paradigmas compartilhados enquanto
unidade essencial para o desenvolvimento cientifico. Entretanto, a formacéo de uma ciéncia
sem paradigmas, neutra de ideologias, estd deslocada dos métodos e da perspectiva

investigativa:

Ndo é de admirar que nos primeiros estagios do desenvolvimento de
gualquer ciéncia, homens diferentes confrontados com a mesma gama de
fendmenos — mas em geral ndo com os mesmos fendmenos particulares — os
descrevem e interpretam de maneiras diversas. (KUHN, 2003, p. 37).

A formacdo de paradigmas no ambito dos métodos de pesquisa nas ciéncias humanas e
sociais mostra-se essencial para o desenvolvimento das ciéncias e de novas técnicas de
pesquisa, pelo fato de que os paradigmas sdo procedimentos responsaveis por questionar as

verdades absolutas e o discurso legitimado pela ciéncia normal.

As areas investigadas pela ciéncia normal sdo minasculas; ela restringe
drasticamente a visdo do cientista. Mas essas restri¢des, nascidas da confianga
no paradigma, revelaram-se essenciais para o desenvolvimento da ciéncia. Ao
concentrar a atencdo numa faixa de problemas relativamente esotéricos, o
paradigma forga os cientistas a investigar alguma parcela da natureza com
profundidade e de uma maneira tdo detalhada que de outro modo seriam
inimagindveis. (KUHN, 2003, p. 45).

llustra-se a importancia dos paradigmas para o desenvolvimento das ciéncias —
redimensionando o papel do cientista — cujas verdades absolutas séo fortemente questionadas.
Quando um mesmo paradigma torna-se uma verdade absoluta, tem-se a possibilidade de

instauracdo do processo de “paralisia”, ou seja, quando Varios cientistas enxergam as mesmas
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particularidades para um mesmo objeto (VASCONCELLOQOS, 2002). Para a ciéncia, a paralisia
do paradigma é um processo problemaético, porque desconsidera o efeito do paradigma, que
passa pela nogédo de que estes sdo formados a partir das vivéncias e experiéncias individuais
de cada ser humano, o0 que mostra que entre varios cientistas, varios paradigmas se formarao.

Levando em conta a complexidade lexical do termo em questdo, conceituamos, em
nosso estudo, a nocdo de paradigmas como lentes que permitem enxergar o0 mundo —
cientifico, académico e empirico. Estas lentes — paradigmas — exemplificardo, por sua vez, o
modo como atuaremos e enfrentaremos os obstaculos na vida cientifica, académica e pessoal.
Na formacdo de professores de lingua(s) estrangeira(s), os paradigmas denunciam aspectos
importantes para o contexto de formacao de futuros professores e de atuacédo profissional na
sala de aula de LE(S).

3 A atuacdo de professores de linguas estrangeiras: de usuario da lingua a incompletude

profissional

Nesta secdo, interessa-nos discorrer acerca da constituicdo de paradigmas no ambito da
atuacdo docente em lingua(s) estrangeira(s), discutindo sobre as transformacbes das
epistemologias do saber e a formagdo de dois paradigmas centrais: o tradicional e o
emergente.

Para tanto, recorremos a Lopes (2013) que evidencia a nocao de que o conhecimento
passa por transformac6es no inicio do século XXI, apontando para uma posi¢do de confronto
entre os saberes. Para o autor, é necessario pensar o conhecimento como o resultado de um
processo de interpretacdo, em que a significacdo encontra-se no centro da reflexdo.
Apresentam-se, desta forma, os processos de inclusdo e de exclusdo na constituicdo dos
saberes, estes compreendidos a partir da nogdo de saber e de ndo saber. Entendemos, além do
mais, que as reflexdes propostas por Lopes (2013) podem ser lidas a partir do paradigma
tradicional e do paradigma emergente.

Pensar o paradigma tradicional significa considerar uma nocdo de sujeito completo e
linear que busca respostas exatas e validadas pelo conhecimento cientifico. Normalmente, a
proposta do paradigma tradicional da conta de uma série de fendmenos que ocorrem nos
estudos das ciéncias naturais. Entretanto, esse paradigma ndo acolhe a complexidade dos
fendmenos que sdo encontrados nas ciéncias sociais e humanas. Como resultado, institui-se
um paradigma contemporaneo, chamado também de emergente, que considera o sujeito na

sua incompletude e complexidade.
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Nesta perspectiva, a constituicdo do paradigma tradicional e do paradigma emergente
no ambito das ciéncias, resulta na formacdo de lentes que permitem observar problemas e
questdes ocasionadas nas ciéncias exatas/naturais e nas ciéncias sociais/humanas.

Para Lopes (2013), nos ultimos dois séculos o paradigma tradicional evidenciou-se
como resultado de uma tentativa da busca pela verdade absoluta no contexto da ciéncia
moderna. Este paradigma, para o autor, pode transformar o conhecimento em técnica e
racionalismo, ao passo que elimina o contexto cultural e politico de circulagdo do
conhecimento cientifico no @mbito social, resultando na concepcdo de uma epistemologia —
no singular —, cujas respostas para a ciéncia devem ser exatas e validadas pelo saber
cientifico.

Lopes (2013, p. 944) cita que um novo paradigma ganha forga nos dias atuais, pois
“ira acenar para a diversidade epistemoldgica de nossas sociedades, a qual, longe de ser
negativa, representa uma grande riqueza e um grande desafio para a capacidade dos sujeitos
de conferir sentido a experiéncia”. O paradigma emergente possibilita uma pluralidade
epistemoldgica, considerando a circulagdo do conhecimento cientifico no &mbito social, assim
como pressupde o0 embate entre as verdades absolutas e a nova producgdo cientifica para o
século XXI.

Diferentemente do paradigma tradicional, o paradigma emergente entende o ser
humano na sua incompletude. Isso revela analises mais complexas por observar um objeto de
estudo por perspectivas e ambitos divergentes. Trata-se do “reconhecimento da existéncia de
uma pluralidade de conhecimentos tdo validos e legitimos quanto o conhecimento cientifico”
(LOPES, 2013, p. 944).

Com a formagao do paradigma emergente, surge o conceito de “ecologia dos saberes”,
referindo-se as inimeras formas sobre como o conhecimento se estabelece. No paradigma
tradicional, o conhecimento cientifico € o discurso regulador dos paradigmas na ciéncia
moderna, dada a incessante busca por verdades absolutas comprovadas cientificamente.

Segundo Lopes (2013, p. 945), no paradigma emergente, “ndo sO6 os saberes se
entrecruzam, mas também as ignorancias, cujas formas sdo tdo heterogéneas e
interdependentes quanto as do conhecimento”, o que justifica que os saberes oriundos do
senso comum podem dialogar com o conhecimento cientifico. Em outras palavras:

Compreender os conhecimentos como sendo elementos de uma ecologia dos
saberes envolve, em dltima instancia, considera-los sob o signo da
incompletude. Dado que nenhuma forma particular de conhecimento pode

dar conta de todas as interveng@es possiveis no mundo, todas elas (mesmo as
do fazer cientifico) revelam-se, de alguma forma, parciais e incompletas,
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tornando-se antes construtos narrativos ou testemunhos por parte dos sujeitos
gue os articulam, sobre a experiéncia socialmente compartilhada. Em outras
palavras, ndo ha conhecimento sem que alguém nele invista ou com ele se
identifique. Ou, ainda, ndo é possivel abordar questdes epistemoldgicas
independentemente de questdes ontologicas; epistemologia e ontologia,
tradicionalmente separadas, passam a ser reconsideradas como instancias
mutuamente constitutivas. (LOPES, 2013, p. 945).

A ecologia dos saberes proporciona, no @mbito do desenvolvimento das ciéncias, a
constituicdo do fendmeno intitulado por Lopes (2013) de “conflito epistemoldgico”,
resultando na validacdo de uma teia de saberes que se direcionam para a multiplicidade dos
conhecimentos epistemoldgicos e ontoldgicos. Este conceito indica que a verdade, no
paradigma emergente, torna-se fragil. Contudo, o conhecimento torna-se dindmico em um
processo constantemente sujeito a mudanca, reorganizacdo e renovagao das epistemologias
dos saberes, pois: “conhecimentos ha tempos tidos como validos, e, portanto, verdadeiros,
podem ja ndo mais o ser” (LOPES, 2013, p. 947).

Acerca do paradigma emergente, Lopes (2013) mostra a formacdo de novos
paradigmas epistemoldgicos no ambito da contemporaneidade, considerando os conflitos
epistemoldgicos e a ecologia dos saberes, cujo movimento da epistemologia se estabelece em
tensdo com os saberes ontoldgicos e o questionamento das verdades absolutas. O
conhecimento localizado historicamente, em um dado momento, além de questionado, pode
modificar o contexto das praticas de ensino na sala de aula, através dos paradigmas
constituidos.

Lopes (2013) aponta dois aspectos relevantes que sinalizam para a formacdo dos
novos paradigmas epistemoldgicos. O primeiro diz respeito aos chamados processos de
globalizagdo, em que é perceptivel o deslocamento das fronteiras entre as diversas culturas,
tornando instaveis as estruturas dominantes e homogéneas, dado que “a incerteza quanto ao
gue conta como conhecimento valido acentua-se na medida em que as culturas se colocam em
maior contato, tornando-se mutuamente afetadas” (LOPES, 2013, p. 947).

Este autor argumenta que a globalizacdo é um dos principais responsaveis pela
formacdo de paradigmas que exemplificam a dimensédo plural dos conhecimentos no mundo
social atravessado pelas diversas comunidades e pela nocéo de identidade, valores e crengas.
Posto este contexto, 0s novos paradigmas epistemoldgicos ilustram a tensdo entre os saberes e
a necessidade de equilibrio entre os processos globais e locais de producdo do conhecimento,
e, por conseguinte, o dialogo entre o saber cientifico e o conhecimento oriundo do senso

comum.
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Um segundo traco identificado por Lopes (2013) para a formacdo de novos
paradigmas epistemologicos se relaciona ao impacto das novas tecnologias na producdo e na
recepcdo de conhecimentos, resultante dos processos de globalizacdo ocasionados pelo

mundo contemporaneo:

A aparentemente ilimitada capacidade dos sistemas de informacdo de
armazenar e processar grandes quantidades de dados e a possibilidade de
acessar as representacGes culturais do mundo todo — textos, imagens,
artefatos, produtos midiaticos — com extrema facilidade e rapidez apontam
para uma redefinicdo do proprio trabalho de classificacdo e validacdo do
conhecimento. (LOPES, 2013, p. 949).

Os dois aspectos discutidos por Lopes (2013) parecem desaguar no perfil do
profissional de linguas estrangeiras, sendo este demarcado por inimeras caracteristicas que
ancoram a formagao de um docente interdisciplinar e intercultural. Almeida Filho (2004), por
sua vez, caracteriza o profissional de linguas estrangeiras contemporaneo em trés paradigmas
formadores: reflexivo, comunicativo e comunicacional. Portanto, parece relevante discutir os
trés paradigmas propostos por Almeida Filho (2004), enquanto paradigmas para a formagéo e
atuacdo de docentes de lingua(s) estrangeira(s) na contemporaneidade. Sobre isso, o autor

discorre nos seguintes termos:

Esse trabalho ou ocupacéo de ensinar tem sido visto ao longo do tempo como
arte que se desenvolve com sensibilidade no exercicio da pratica a partir de
bons exemplos (boa experiéncia) de outros professores. O exercicio
profissional contemporéneo, no entanto, € uma evolugdo da concepgao de arte
do ensino para uma especializagdo disciplinar sob pressupostos de
conhecimento cientifico articulados em teoria de ensino-aprendizagem de
lingua. O objetivo de ensinar nesse caso, é a produgéo do processo de ensino
dos professores imbricado com o processo de aprender dos alunos de linguas
em ambientes formais (escolas, salas de aula, periodizagdo dos estudos por
anos ou niveis etc. (ALMEIDA FILHO, 2004, p. 02).

Almeida Filho (2004) expBe a ruptura de um dos principais paradigmas no que diz
respeito a profissionalizacdo do docente de linguas, sobretudo no contexto de linguas
estrangeiras. Por muito tempo a profissao docente foi entendida como a ocupacgédo da vocagéo,
do cuidado e do exercicio de transformar a vida do outro. Contudo, de acordo com as
reflexdes de Almeida Filho (2004), o perfil do docente na contemporaneidade ultrapassa as
nogOes de um trabalho voltado para a vocagdo para um trabalho exercido por profissionais
qualificados.

Quando o profissional de linguas é visto como 0 sujeito que age por vocacdo, pode-se

estabelecer um processo de desvalorizacdo do sujeito que ndo atua como um profissional.
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Porém, ¢ o status de profissionalizagdo que agrega valor ao professor, pois ‘“quando
institucional, ao emprego se agrega a modernidade da carreira (escalada de degraus com
compensacOes mediante especializagdes, qualificacdes, estudos e praticas crescentemente
aperfeigoadas)” (ALMEIDA FILHO, 2004, p. 02).

As discussdes propostas por Almeida Filho (2004), Lopes (2013) e Moita Lopes
(1996), enfatizam o contexto de formagdo docente de lingua(s) estrangeira(s) a partir da
formagdo de quatro paradigmas de ensino de LE(S) que sustentam a atuacdo do(s)
licenciando(s) e futuro(s) docente(s). Dessa forma, propomos pensar a formacdo do docente
de LE(s) em quatro paradigmas: a) enquanto usuario da lingua; b) enquanto pesquisador; c)
localizado em um dos paradigmas: tradicional ou emergente; d) no signo da incompletude
profissional.

O movimento de formacdo docente de LE(s) se inicia com o processo de
aprendizagem da lingua estrangeira, ou seja, do processo formativo do professor enguanto
usuario da lingua. Esse momento é de extrema importancia para que o futuro docente de
LE(s) domine as competéncias e habilidades comunicativas da lingua-alvo. Entretanto, na
nossa vivéncia enquanto formadores de professores, percebemos que um ndmero expressivo
de alunos de Licenciatura em Letras iniciam seus estudos de graduacdo sem o nivel minimo
de proficiéncia na lingua estudada. Nesse contexto, o aluno de licenciatura que inicia seu
curso com baixo nivel de competéncia linguistica, provavelmente encontrard inumeros

obstaculos e dificuldades que o impedirdo de alcancar melhores resultados durante o curso.

Em nossa vivéncia enquanto profissionais de linguas estrangeiras em escolas de
idiomas, notamos que o sujeito que domina e possui fluéncia em um determinado idioma €
contratado para exercer a funcdo docente. Ao ser admitido, a formacdo profissional é posta
em plano secundario, porque a qualificacdo académica da profissdo ndo é considerada. Desta
forma, o unico critério adotado por algumas escolas de idiomas é o paradigma do “professor’™*
enquanto usuario da lingua.

A caracterizacdo da dimensdo profissional apresentada por Almeida Filho (2004)
acena para a necessaria e urgente cobranca da exigéncia de formacdo adequada em curso de

licenciatura em Letras, devidamente reconhecido pelos 6rgdos competentes, para que 0

! Entre aspas, pois acreditamos que, no contexto de escolas de idiomas, o professor de lingua(s) estrangeira(s) é o
profissional de Letras — cuja certificagio profissional é obtida em cursos de licenciatura. Aqueles que ministram
aulas em escolas de idiomas sem formacdo académica, a nosso ver, sdo usuarios fluentes da lingua e néao
professores profissionais.
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profissional em sala de aula esteja seguro de suas praticas e sobre suas escolhas enquanto
docente.

Concordamos com Moita Lopes (1996), que discorre sobre a necessidade de uma
formacéo teorica e critica do professor de linguas, ao apontar que os cursos de treinamento de

professores ndo possibilitam que os docentes reflitam sobre o como e por qual razdo ensinar.

Em geral, no que se refere a questes de uso da linguagem em sala de aula, 0s
professores sdo treinados na utilizacdo de técnicas, tipicas de métodos
especificos de ensino, sem que lhes seja dado conhecimento de natureza
tedrica sobre a linguagem em uso na sala de aula (incluindo os processos de
ensinar e aprender linguas) e fora dela. Isso quer dizer que sdo treinados a
partir de certos modismos sobre como ensinar linguas, isto é, recebem uma
formagdo pautada por dogmas. Essa visdao dogmatica do professor de linguas
envolve, basicamente, treinamento no uso de técnicas de ensino, que sdo
tomadas como a Ultima palavra sobre o ensino de linguas, e que deverdo ser
usadas pelo professor em sala de aula exatamente da forma recomendada por
manuais de ensino ou pelo professor-formador, como se isso fosse possivel.
(MOITA LOPES, 1996, p. 180).

O panorama explicitado por Moita Lopes (1996) em diadlogo com a discussao de
Almeida Filho (2010) sinaliza para a formacdo dos profissionais de linguas como um
momento relevante e indispensavel para a atuacdo em sala de aula. Contudo, parece-nos que
grande parte dos cursos de linguas no Brasil desconsidera a formacdo do profissional,
acarretando na desvalorizacao da carreira do professor de lingua(s) estrangeira(s) no pais.

Outro paradigma que deve ser considerado na formacdo docente em LE é do professor
pesquisador. Neste horizonte, recorremos a Moita Lopes (1996) que evidencia a necessidade
do profissional de linguas ser, também, um pesquisador, posto que € através da pesquisa que
as praticas pedagogicas poderdo ser modificadas a partir da reflexdo do docente sobre sua

prépria atuacao. Lopes (2013) reforca essas discussoes:

Conduzindo nosso foco para a formagdo de professores de lingua estrangeira
no contexto dos programas de licenciatura, parece-nos bastante desafiadora a
proposta de que esses futuros professores desenvolvam, o mais cedo possivel,
um olhar para o fazer pedagbgico como processo de pesquisa. Seria
interessante que nas disciplinas de licenciatura — mas também nas de lingua e
literaturas estrangeiras — fossem oferecidas oportunidades sustentadas de
reflexdo sobre como os alunos podem se tornar investigadores de seus
préprios contextos, tanto em seu estdgio atual (como professores em
formacdo, como em suas praticas pedagodgicas propriamente ditas (futuras,
como profissionais contratados; ou atuais, como estagiérios). (LOPES, 2013,
p. 957).

Muitos cursos de idiomas se responsabilizam pelo treinamento dos sujeitos que irdo

atuar em sala de aula, entretanto é necessario lembrar que as praticas de treinamento em
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centros de idiomas ndo se caracterizam como formacdo docente. A pratica corriqueira dos
cursos de idiomas revela o treinamento de um usuario da lingua que estara apto a ensinar uma
lingua estrangeira segundo o/a método/abordagem adotado/a pela escola. Contudo, é a
formacdo docente, propiciada pelos cursos de licenciatura, que oferece a reflexdo sobre os
métodos e a formacdo do profissional, que ndo é treinado, mas formado para exercer a
profissdo e escolher suas praticas de ensino. Lopes (2013) mostra a importancia dos cursos de
licenciatura para a formacdao do profissional de linguas:

Quando nos cursos de licenciatura em lingua estrangeira abre-se espago, por
exemplo, para a apresentacdo e discussdao das diversas abordagens e
metodologias de ensino — incluindo ai a analise dos documentos oficiais que
estabelecem pardmetros curriculares para o ensino da lingua —, instaura-se
uma oportunidade Unica para uma problematizacdo do préprio conceito de
método, ou da propria concepcao sobre o que significa ensinar, o que significa
aprender uma lingua estrangeira. (LOPES, 2013, p. 958).

Outro aspecto encontrado na formacédo do profissional de LE(S) diz respeito a atuacao
do profissional no campo do paradigma reflexivo e do paradigma
comunicativo/comunicacional. Para Almeida Filho (2004, p. 4) “no caso da grande area de
Teorias de Ensino e Aprendizagem de Lingua(s), o paradigma atual de mais alta persuasdo é o
reflexivo. Quase ndo se vém mais adeptos de outro paradigma anterior”. Recorremos as
consideracOes de Pimenta (2005), acerca da popularizacéo do professor reflexivo no Brasil:

O ensino como pratica reflexiva tem se estabelecido como uma tendéncia
significativa nas pesquisas em educagdo, apontando para a valorizacdo dos
processos de producdo do saber docente a partir da pratica e situando a
pesquisa como um instrumento de formacéo de professores, em que o ensino é
tomado como ponto de partida e de chagada da pesquisa. (PIMENTA, 2005, p.
22).

Um dos desafios do docente € aliar a teoria a préatica, enxergando a sua prépria sala de
aula como um espaco para a pesquisa e para a reflexdo, processo esse que pode resultar na
melhoria das préaticas pedagodgicas e na aprendizagem dos alunos. Todavia no plano das
dimensdes, é necessario discutir a localizacdo do docente de LE(s) no ambito do paradigma
comunicativo — comunicacional, pelo fato de que duas grandes abordagens constituem esta
dimensdo. Para Almeida Filho (2004) duas macrofilosofias caracterizam o paradigma

comunicacional;

Essas duas macro-filosofias s&o: (1) a sistémico-gramatical e, (2) a interativo-
comunicacional. Na primeira categoria estariam métodos cuja caracteristica
distintiva é a centralidade / anterioridade da estrutura e do funcionamento da
lingua em si (com maior ou menor grau de explicitude no ensinar e aprender).
A segunda categoria pertencem aos métodos que centram sua prioridade e
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acdo na interacdo social com propositos comunicacionais (a cuidadosa
construcdo de sentidos desde o inicio com focos opcionais ou justificadamente
ocasionais nos aspectos sistémicos da lingua). (ALMEIDA FILHO, 2004, p.
05).

Embora o professor de LE(s) ndo consiga localizar a sua atuacdo profissional no
ambito das dimensdes ou paradigmas — tradicional ou emergente — de ensino, sua pratica e o
seu fazer docente séo guiados, mesmo que inconscientemente, por um paradigma.

No que tange o paradigma reflexivo e comunicativo do profissional de lingua(s), estes
dois paradigmas s se concretizam quando o docente de lingua estrangeira € um profissional,
pois desta forma, o docente podera atuar de modo autorreflexivo sobre suas proprias praticas,
resultando na formacdo de um profissional contemporaneo que se localiza na abordagem
comunicacional da lingua (ALMEIDA FILHO, 2004).

O quarto paradigma que caracteriza a atuacdo docente é o desejo de incompletude,
exemplificado pela busca incessante por cursos de formacdo académica e pelo desejo da
teoria. Nesse sentido, Castro (2011) sustenta que um dos objetivos da universidade
contemporanea é formar profissionais capazes de aprender a aprender permanentemente, 0
que revela a formacdo de um novo paradigma que concebe o profissional na sua
incompletude, reforcando, assim, a caracteristica do paradigma emergente e a busca
incessante pela completude:

En esa coyuntura, los paradigmas de ensefianza/aprendizaje atienden a las
formas educativas con un cambio de acento en cuanto al sujeto de la accion,
gue incide en la importancia y necesidad de aprender que tiene el estudiante y
desplaza la casi exclusiva anterior de ensefiar, del profesorado; para adquirir
un rol de acomparfiante, de guia, tutor, de impulsor de aprendizajes, etc. Quede
claro, por tanto, que la figura del profesor no se excluye, pero le requiere
integrarse, acomodarse, reflexionar, lo que conlleva esta situacion para

afianzarse en la nueva perspectiva, por todos los cambios que comporta.
(CASTRO, 2011, p. 108).2

Esse paradigma da formacdo permanente acentua-se no paradigma emergente, dado
também o surgimento e a popularizacdo das ferramentas digitais de ensino e aprendizagem.
Ou seja, 0 professor possui acesso a uma gama de possibilidades de aplicativos e programas
gue podem ser utilizados na complementacao da formacdo académica e na funcéo do docente

como pesquisador.

2 Nesta conjuntura, os paradigmas de ensino/aprendizagem atendem as demandas educativas com uma mudanca
de perspectiva, quando considera-se o sujeito da acéo, que incide na importancia e na necessidade de aprender do
estudante e desloca a quase totalidade do ensinar, do professor; para adquirir um selo de acompanhante, de guia,
de tutor, de impulsionador das aprendizagens, etc. Que fique claro, portanto, que a figura do professor ndo se
exclui, mas requer integracdo e reflexdo, o que direciona este contexto a uma nova perspectiva, por todas as
mudancas que comportam. (Traducéo elaborada pelo primeiro autor).
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O professor localizado no paradigma emergente € caracterizado pelo signo da
incompletude e pelo desejo da teoria, aspectos estes antagbnicos ao perfil do docente
localizado no paradigma tradicional, cujo perfil é caracterizado pela completude, indicando
que o docente é o representante da propagacdo do saber cientifico. Entretanto, em época de
globalizacdo, da popularizacdo da Internet e das redes sociais, 0 professor contemporaneo ndo
pode fugir do contexto atual, segundo o qual a escola compete com outros espagos de
propagacdo do saber — entendidos aqui, como o conflito entre o saber cientifico e as

ignorancias.

4 Palavras nao conclusivas...

Sem concluir, pois o signo da incompletude ndo nos permite apresentar conclusdes
sobre o complexo processo de formacgdo de professores de lingua(s) estrangeira(s) e da
constituicdo de paradigmas de formagdo docente. Mas, propomos apresentar algumas
reflexdes finais que ilustram parte das discussées empreendidas nesse estudo.

Vimos a existéncia de dois paradigmas macro que influenciam as praticas pedagogicas
e o perfil do docente de LE(s) na contemporaneidade, demonstrado aqui, como paradigma
tradicional e emergente. Frisamos que, mesmo inconscientemente, o perfil e as praticas do
docente de LE(s) sdo influenciados pela atuagdo e movimentacdo do professor em um desses
paradigmas. Assim, as escolhas metodoldgicas em sala de aula sdo explicadas pela formacéo
do profissional e a sua atuag@o nos paradigmas de ensino.

Por conseguinte, discorremos sobre quatro paradigmas formativos que se apresentam
durante o processo de formacdo do profissional de linguas: a) enquanto usuario da lingua; b)
enquanto pesquisador; c¢) localizado em um paradigma de ensino e d) no signo da
incompletude profissional. Nossas discussfes mostram que o movimento de formagéo
docente € complexo e envolve a formacdo de paradigmas que, por sua vez, Sa0 responsaveis
pelas praticas e pelo perfil do docente.

Mostramos, além do mais, que no contexto de cursos de idiomas, aqueles que nédo
obtiveram formagdo docente em curso de licenciatura em Letras, estdo alocados apenas no
paradigma do usuario da lingua, ou seja, sdo competentes em uma determinada lingua, mas
ndo sdo considerados professores de lingua(s) estrangeira(s), porque a profissdo docente
envolve paradigmas formativos que apenas a formacdo académica em Letras propicia,

exemplificando o complexo quadro de formacéo e atuacdo docente.
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